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CULTURAS HISTORICAS E NARRATIVAS
DIDATICAS

Graduando do quinto semestre da Universidade Federal do Rio Grande, com pesquisas
vinculados ao grupo de estudo O Ensino de Historia - Sentido e Narrativas coordenado pela
Professora Doutora Julia Silveira Matos, possui trabalhos realizados nas areas de Historia do
Ensino de Histdria e Historiografia, relacionando o saber escolar e o saber académico. Iniciou,
recentemente, uma pesquisa na area da Histdria das Ideias, através de um intercambio na
Universidade de Coimbra, para estudar a constituicdo das Universidades brasileiras segundo a

visdo dos intelectuais que as pensaram.
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CULTURAS HISTORICAS E NARRATIVAS DIDATICAS

CULTURES HISTORIQUES ET RECITDIDACTIQUE

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo
analisar a constituicdo da narrativa didatica
do manual escolar intitulado “Historia do
Brasil — Das Origens a Independéncia”, de
autoria de Sérgio Buarque de Holanda.
Neste texto, busca-se compreender o livro
didatico de S.B Holanda em um contexto
onde estes materiais pedagdgicos se
tornaram uma das principais politicas
educacionais do Estado brasileiro. Por fim,
objetivamos elucidar a participacéo da S.B
Holanda como autor e analisaremos as
relagBes propostas na narrativa didatica da
obra, entre o saber escolar e o saber
académico, para melhor compreender a
complexidade do livro didatico.

PALAVRAS-CHAVE: Saber Escolar,
Saber Académico, Transposi¢do Didatica.

RESUME

Leprésent article vise a analyser la
constitution d'un récit didactique largement
utilisé dans les années 1970 et 1980 C'est
le livre Histoire du Brésil -. Depuis ses
origines a l'indépendance, dont l'auteur est
Sérgio Buarque de Hollanda, célebre pour
ses interprétations de I'histoire Brésil. Dans
ce texte, on cherche comprendre le Manuel
de S.B. Hollande dans un contexte ou ces
matériels pédagogiques sont devenus I'une
des principales politiques de I'éducation du
gouvernement  brésilien.  Enfin, nous
chercherons a élucider la participation de
S.B. Hollande comme auteur et nous
faisons les relations entre les connaissances
scolaires et les connaissances académiques
de mieux comprendre I'complexité du
manuel.

MOTS-CLES: Saber Ecole, Saber
académique, Transposition Didactique.
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1. Introducéo

O presente artigo é resultado das primeiras consideracdes realizadas no &mbito da
pesquisa intitulada “Culturas Historicas e Narrativas Didaticas”, a qual tem como objetivo
compreender o livro didatico como uma das formas de narrativas histdricas existentes. Em
nosso processo de analise, partimos do principio de que o desenvolvimento da narrativa
didatica do manual escolar ocorre em um meio turbulento, de intensas disputas. A confeccao
do livro didético é resultado de uma engrenagem, que segundo Julia Matos (2013), ¢é formada
pelo Estado, que publica o edital de convocacdo do Plano Nacional do Livro Didatico, as
Editoras que se inscrevem no edital, os autores que escrevem e revisam os livros e colegdes e,
por fim, os docentes/discentes da rede de educacdo béasica que tem expectativas e sdo a
clientela desses materiais. Portanto, a producdo dos manuais escolares envolve interesses
pedagdgicos, politicos, econdmicos e, até mesmo, ideoldgicos. Por isso, ndo podemos tratar o

livro didatico apenas como um material pedagogico, pois ele é polissémico.

Segundo Tania Regina de Luca (2009), as primeiras utilizacdes do livro didatico
no Brasil nos remetem a 1827 com a fundacdo da Faculdade de Direito em Sdo Paulo. Na
Instituicdo desta Faculdade ficou defino que os professores deviam se encarregar de arranjar
os livros que eram usados nas aulas, podendo ser livros ja elaborados ou de suas autorias,
desde que estivesse de acordo com as Leis do Império. E, em um segundo momento, estes
livros eram aprovados por uma Assembleia Geral realizada pela propria faculdade.

A Fundacdo do Colégio Pedro Il (1837) e da Academia Militar contribuiu para
gue um numero maior de professores se dedicassem a autoria de livros didaticos. Assim, a
necessidade de padronizagdo dos saberes e da organizacdo de um codigo disciplinar das
matérias escolares dessas duas instituicdes educacionais fizeram com que os seus professores,
na falta de livros no mercado, elaborassem seus préprios compéndios. A producédo de livros
didaticos se tornou, paulatinamente, lucrativa, pois “o Estado apresentou-se investido do
direito de reconhecer a autoria, permitir ou ndo a publicacdo e assegurar o0 monopélio do
mercado por anos” (DE LUCA, op. cit., p.157). Nessa época, antes dos livros serem liberados
para a utilizacdo nas escolas, eles eram avaliados por uma comissédo, 0 nome do autor era um

critério fundamental para a aprovacdo ou reprovacao (idem, ibidem), mas sobre esse processo
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avaliativo nos faltam dados para comentar, pois na época ndo existia legislacdo especifica

para a regulacdo dos livros didaticos.

A primeira regulamentacdo dos manuais escolares ocorreu em 1938 com a
instituicdo da Comissdo Nacional dos Livros Didaticos (CNLD), por meio do Decreto-Lei n°
1.006. A Comissdo tinha como objetivo regular e avaliar todos os livros didaticos em

circulacdo no territorio nacional.

Na época, Getulio Vargas, através do Estado Novo, buscava a centralizacao
administrativa e politica do pais. Foram tomadas medidas no ambito econémico, politico,
social e educacional. No que tangia a Educagdo “A centralizagdo das politicas de controle
deveria padronizar a literatura didatica no pais e evitar eventuais abusos decorrentes de
iniciativas isoladas estabelecidas por alguns estados da federagdao” (FERREIRA, 2008, p.37).
Por isso a CNLD era justificavel para além da preocupacdo educacional, pois servia como
aparato de regulacdo e normatizagcdo do sistema educativo, além de veiculo das idéias do
Estado.

Em 1966, foi criada a Comissdo Nacional do Livro Técnico e Didatico
(COLTED) que visava a distribuicdo de livros didaticos gratuitos as escolas e o treinamento
das pessoas ligadas ao material. A COLTED foi auxiliada pela United States Agency for
International Development (USAID), que segundo Selva Guimardes Fonseca, teve influéncia
marcante (FONSECA, 2011).

A aproximacdo com a USAID fez parte da politica da época, que teve lagos fortes
com os Estados Unidos desde o Golpe Militar de 1964. De acordo com Fonseca, “O
Programa, parte integrante do projeto educacional do governo, trouxe enormes beneficios
financeiros ao setor industrial em consonancia com os ideais de seguranca nacional”
(FONSECA, op. cit., p.51). Nesse contexto, foram dados subsidios as editoras como a isencéo

de impostos e os livros didaticos propagandearam a “Revolucdo de 1964”.

A COLTED funcionou até 1971 quando foi absorvida pelo Instituto Nacional do
Livro que possui suas origens em 1929. Os subsidios as editoras ndo cessaram, sendo 0s
livros didaticos a principal fonte de renda dessas empresas, pois o0 Estado se tornou o maior
cliente nos dias atuais. Nessa direcdo, em 1985 foi criado o Programa Nacional do Livro

Didatico (PNLD) definido pelo decreto 91.542. O Estado se comprometeu a distribuir os
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livros gratuitamente para o ensino fundamental. Mas, o sistema conta com uma complexa
engrenagem, na qual o Estado primeiramente publica editais nos quais as editoras inscrevem
suas colecOes, publicadas de acordo com os critérios veiculados no proprio edital, assim, as
comissdes de avaliacdo analisam as cole¢des de livros didaticos e constituem um guia com
resenhas das obras aprovadas. Apos a publicagdo do guia, abre o periodo de selecdo dos livros
didaticos, no qual, os professores, coordenadorias de educacao e secretarias, munidos de uma
senha, entram na pagina do FNDE e escolhem os titulos que pretendem utilizar nas suas
escolas. Esse sistema permitiu, no Brasil, que os alunos de escolas publicas tivessem acesso
ao material didatico sem custos e, consequentemente, constituiu uma engrenagem entre
Estado, editoras, autores e professores que dialeticamente influi diretamente na narrativa

didatica do livro.

Observamos, nesse histérico dos programas de regulacédo, avaliacao e distribuicéo
dos livros escolares, que a ligagdo entre os manuais e o Estado cresceu ano ap6s ano. Um dos
principais motivos deste “casamento” ¢ a crescente utilizacdo do livro didatico como recurso
educacional. No caso especifico do ensino de histdria, o livro didatico tornou-se um dos

principais suporte para a formagéo dos saberes sobre o passado em sala de aula.

2. Culturas Historicas e Narrativas Didaticas: Uma comparacdo da Colecéo

didatica de Sérgio Buarque de Holanda com Raizes do Brasil

Entre os anos 1971 e 1989 foram publicados cinco livros didaticos de Historia
Geral e do Brasil que compunham a Colecdo Sérgio Buarque de Holanda. O livro utilizado
nesta pesquisa foi o “Historia do Brasil — Das Origens a Independéncia”, o qual é um
compéndio alto, largo e de capa dura. Ao abrir esse livro senti que poderia Ié-lo rapidamente,
pois apresenta uma leitura agradavel e instigante. A obra é dividida em trés partes: na
primeira é apresentado o contetdo de forma geral, relacionando economia, sociedade e as
particularidades de cada processo histérico. Na segunda parte, denominada Panorama
Cultural, o autor apresenta uma abordagem bastante inovadora mostrando como a cultura
(entendida por obras de artes) sintetiza o pensamento de uma época. Na terceira e Ultima

divisdo, a menor delas, séo apresentadas propostas de interdisciplinaridade entre a histéria e a
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geografia, de forma a demonstrar as relacdes entre os saberes geograficos e historicos, assim
como aponta uma interdependéncia entre os dois. Também, nesse mesmo recorte, sdo

oferecidos esquemas para auxiliar o aluno nos seus estudos.

Como ja referido, o livro didatico é um objeto que possui varios significados. Para
alguns, significa um produto mercadoldgico devido a grande demanda de compéndios
escolares que o Estado possui. Para outros, ele € um objeto ideolégico que pode ser
apropriado como ferramenta veiculadora de propaganda. E ha, também, quem veja nele uma
possibilidade de aprendizado, observando-o como um material pedagégico’. Essa
conceituacao serd revista mais adiante aplicada ao livro didatico analisado.

O livro didatico seria fruto de uma transposicdo didatica. A autora, Ana Maria
Monteiro, trabalha uma concepcdo complexa para o conceito, negando, portanto, uma
simplificacdo. Parafraseando Monteiro (2007), para ela, na transposi¢do do saber académico
para o saber escolar ocorrem interferéncias politicas através de leis que filtram o
conhecimento minimo e maximo a ser colocado no livro didatico. Também ha o cunho da
editora e do autor, que ddo énfase aos temas que mais lhe convém respeitando a legislacao
educacional. “O conceito de transposi¢do didatica permite entdo que o campo cientifico da
didatica se constitua, pois, aléem de definir uma ruptura, ele cria um instrumento de
inteligibilidade que possibilita a realizagdo das investigagdes” (idem, ibidem, p. 84). Portanto,
a visao estereotipada dos saberes escolares, como uma simplificacdo do saber académico, cai
por terra mediante o conhecimento da complexidade dos saberes pedagdgicos, havendo

decisdes axioldgicas que interferem na constitui¢do do tal material.

Vejamos agora como se expressa essa complexidade do conceito de Transposicao
Didatica dentro do livro Histéria do Brasil através da Tese de Doutoramento de José Cassio
Masculo (2008), que trabalha com a documentacdo da Companhia Editora Nacional, a qual

foi a responsavel pela publicacdo da Cole¢do Holanda.

A editora que lancou a colecdo Sérgio Buarque de Holanda foi a Companhia

Editora Nacional (CEN), uma das maiores do pais na época, com tradicdo e renome desde 0s

! para algumas discussdes sobre as multiplas facetas do livro didético ver Ensino de Histéria — Fundamentos e
Métodos de Circe Bitencourt (ANO?); Didatica e Pratica de Ensino de Histéria de Selva Guimaraes
Fonseca(2008); Ensino de Historia — Sujeitos, saberes e praticas org. de Ana Maria Monteiro, Arlette Medeiro e
Marcelo Magalh8es(2007).
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anos de 1930. Na sua diregé@o estiveram nomes como, por exemplo, Monteiro Lobado, que
além de supervisionar os trabalhos, foi co-proprietario até 1930. A Companhia surgiu na
parceria de Monteiro Lobado e Octalles Marcondes Ferreira em 1925. Desde a fundacdo da
marca até o lancamento do primeiro livro da Cole¢do Holanda, a principal fonte de renda
eram os manuais escolares (MASCULO, 2008). Na década de 1970, a procura do Estado por
manuais escolares aumentou substancialmente. Em disputa de mercado com outras graficas,
Thomaz de Aquino Queiroz, diretor da CEN, decidiu confeccionar um livro didatico que teria
como diferencial a qualidade. Assim, S. B. Hollanda foi contratado para a realizacdo de tal
tarefa.

O que chama atencdo a respeito da confeccdo € a forma com que a editora se
envolveu com o trabalho. A equipe que elaborou a colecdo foi definida da seguinte maneira:
Virgilio Noya Pinto era encarregado da elaboracdo do primeiro texto, Carla de Queiroz e
Sylvia Barboza Ferraz revisavam o texto e o tornavam mais didatico, Laima Mesgravis dava
suporte pedagogico e Sérgio Buarque de Holanda fazia a leitura final concordando ou
discordando (MASCULO, op. cit., 35). Assim, é surpreendente saber que Sérgio ndo era o

autor, mas sim um supervisor.

A divisdo do trabalho refletia diretamente nos direitos autorais. No periodo em
que o livro foi confeccionado a divisdo dos valores pagos aos autores referente aos direitos
autorais era feita assim: Carla de Queiroz e Sylvia Barboza Ferraz recebiam, cada uma, a
titulo de direitos autorais, 3% do valor das vendas do livro; Sérgio Buarque de Hollanda e
Virgilio Noya Pinto tinham direito a 1,5% das vendas. Mas, em um contrato elaborado em
1975, Virgilio Noya Pinto recebe 5% dos direitos dos cadernos de exercicio, valor que é
definido como meio de restituicdo pelo baixo reconhecimento no trabalho nos anos anteriores.
(idem, ibidem). J& para Laima Mesgravis a remuneracao referente a assessoria pedagogica era

paga sem ter direito autoral sobre o produto.

A selecdo das imagens mostra o esforgo da equipe na elaboragdo do manual
didatico. Thomaz de Aquino Queiroz diretor da CEN “contribuiu com 25 das imagens que
ilustravam os livros de Historia do Brasil 1 e 2”(idem, ibidem, p. 27). As demais eram obtidas
através de fotdgrafos contratados pelos redatores (Carla, Sylvia e Virgilio). Mas, por que eles

pagariam do proprio bolso a confeccdo do livro? A logica que percebemos é a seguinte:
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quanto maior a qualidade do livro, maior as vendas e consequentemente maior o lucro dos
mesmos. Para José¢ Céssio Masculo todo esse “rigor na elaboracdo do texto, selecdo e
aquisicdo de imagens e contratacdo de assessoria pedagdgica revela ndo s6 0 compromisso
dos autores com a producdo de um material didatico de qualidade, mas também a consciéncia

de que essa qualidade também iria prestigiar o aluno” (0op. cit., p. 37).

Com a ajuda da tese José Céassio Masculo, constatamos, entdo, que as relacdes de
poder existentes entre Sérgio Buarque e a Editora eram minimas. Se haviam relacdes de
poder, elas aconteciam entre Sérgio Buarque de Holanda e sua equipe, mas o direito autoral
pago aos redatores criava desconfianca dessa proposicdo. Podemos verificar, também, que
aquela conceituacdo do livro didatico como material de varios significados aplica-se a
Colecdo Hollanda, porque nela ha, conforme ja verificado, interesses econdmicos e

pedagogicos.

Assim compreendemos, também, porque na conceituacdo de Ana Maria Monteiro
(op. cit.) de transposicdo didatica existe as decisdes axioldgicas que sdo fundamentais para
entender a complexidade de tal processo. Axiologia, do grego, significa estudo de valores,
sendo esse um conceito bastante empregado para definir uma hierarquia de valores,
geralmente, morais. Nesse sentido, existe um conjunto de valores que influenciou diretamente
na definicdo dos critérios basicos para confeccdo do livro didatico por parte do estado, na
organizacdo da editora em torno do livro, na sele¢do dos conteudos por parte dos professores,
na aceitacdo dos conteldos e materiais escolares por parte dos pais, professores e alunos. Por
isso, a Colecdo Holanda é pensada com muitas imagens, dicionarios, mapas, fontes primarias
e outros recursos inovadores. A Colecdo, além de ser organizada conforme a legislacdo

vigente, precisou ser projetada para convencer o publico.

Mas, ainda devemos questionar qual a relacdo entre a obra académica e a escolar?
E que tipo de conhecimento eles apresentam? Certamente a resposta destas perguntas nos
dardo nogdes mais claras sobre o que € a narrativa escolar. Sabemos que o livro Raizes do
Brasil € oriundo de um contexto bem diferente do livro didatico Historia do Brasil, mas
podemos comparar objetos comuns abordados em ambos os textos para ter melhor dimenséo

dessa relacéo.
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No primeiro capitulo do livro didatico, A Era dos Descobrimentos, mostra-se as
rotas maritimas detalhadamente junto aos mapas. S&o especificadas as cidades, os produtos e
até mesmo os sujeitos do processo (HOLANDA, 1971). Ja nos capitulos Fronteiras da
Europa e Trabalho & Aventura do livro Raizes do Brasil, que, de maneira geral,
corresponderia as Grandes Navegacgdes, sdo discutidas as mentalidades de exploracdo, a
plasticidade social do portugués, a distingdo do trabalho pela cor, os cargos publicos
distribuidos através do contato amigavel (HOLANDA,1984). A principio, poderiamos dizer
que o livro didatico é uma simplificacdo do académico, o que seria uma interpretacdo facil e
bastante aceita. Mas, observando a articulacdo entre textos e imagens, a discrepancia de
fluidez entre o texto didatico e o académico e os temas diferentes abordados demostram que

ndo se tratam de simplificacdes, mas sim de outro tipo de conhecimento.

No que tange as Grandes NavegacGes (HOLANDA, 1971) a histéria do manual
escolar € mais informativo, expondo até mesmo dados dos sujeitos atuantes nos eventos. Por
outro lado, Raizes do Brasil ndo estd preocupado com nomes e numeros, mas sim a
mentalidade dos atores sociais atuantes no processo historico. Dessa forma, em Raizes do
Brasil, séo deixadas lacunas que permitem o leitor interagir com o autor, havendo espaco para

a interpretacéo.

O manual didatico ndo € uma reproducdo simplificada dos materiais de cunho
académicos. Os manuais escolares, embora sejam embasados pela historiografia académica,
sdo portadores de diversos saberes pedagogicos que sdo produzidos no ambiente escolar.
Nesse sentido, o processo de produgdo de conhecimento nas salas de aula ndo é mera
transposicdo didatica dos saberes da academia, mas, reelaboracdo, ressignificacdo que nédo

estdo hierarquicamente acima ou abaixo dos saberes académicos.

No segundo capitulo do livro didatico, Exploragéo e Posse da Terra, sdo descritas
as politicas de ocupacao e os primeiros meios de producéo existentes no pais. As Capitanias
Hereditarias sdo entendidas como uma medida politica de ocupar todo o territorio
(HOLANDA,1971). J& em Raizes do Brasil elas sdo entendidas como uma maneira de

impedir a expansdo para o interior do territorio (HOLANDA,1984).

Na obra didatica as Capitanias foram apresentadas como uma organizacao

administrativa fragil por ndo ter uma centralidade. Nesse sentido, fora criado o Governo
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Geral®, medida que possibilitou um impulso para a agricultura, para a importacéo, criagdo do
gado e para estancar, na medida do possivel, a pirataria (HOLANDA,1971). Contrario a isto,
em Raizes do Brasil relatou a frouxa politica portuguesa, se comparada com a espanhola
(HOLANDA,1984).

Em contrapartida, a opinido dos jesuitas filantropicos se repete nos dois livros
(HOLANDA,1971; HOLANDA,1984), a qual foi apresentada como a unica diferenca a maior
riqueza de detalhes contido no material escolar. Ja 0 ponto de vista do sucesso dos meios
agricolas do livro didatico (HOLANDA,1971), se complementa com a analise de Raizes do
Brasil (HOLANDA,1984).

Vejamos que os livros possuem abordagens diferentes, mas qual o motivo destas

disparidades que, as vezes, chegam a ser contraditorias?

A resposta passa por uma das questdes ja ditas neste artigo: o reconhecimento do
conhecimento escolar como diferente do académico. O livro didatico é um objeto de maltiplos
interesses. Outra hipotese, que explica as contradicGes apontadas na relacdo entre o livro
didatico e a historiografia, é a procura dos livros académicos em mostrar uma perspectiva
historiogréafica inovadora em detrimento dos compéndios escolares que buscam a visdo

consolidada da historia.

Até este momento do texto nossa metodologia — a analise de contetdo — priorizou
mais a qualidade do que a quantidade. Contudo, daqui em diante daremos mais énfase para a
guantidade para podermos ter uma visdo mais ampla, tanto de Raizes do Brasil como de
Historia do Brasil Das Origens a Independéncia. Tratando-se de analise de contetdo ndo ha
nenhum problema em fazermos essa inversao, pois ela € uma metodologia que trabalha com a
frequéncia das ideias, conceitos e palavras dentro dos textos, por isso podem ser realizadas

analises tanto quantitativas, quanto qualitativas (DE OLIVEIRA, et al., 2003).

Os textos a serem trabalhados demandaram a digitalizacdo em uma plataforma

eletronica para haver maior velocidade nos trabalhos e para futuras consultas.

2 0 governo geral foi uma medida politica que através da instituicdo de um governador geral buscava dar mais
coesao e centralidade as politicas coloniais.
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As palavras de maior frequéncia comuns entre os dois textos aqui trabalhados séo
Brasil, Colénia, Estado, Portugués e Terra. Vejamos a nuvem de caracteres® de ambos 0s
livros na Figura 1% Ela nos indica todas as palavras de grande repercusséo utilizadas nos
livros. Podemos ver que, embora haja palavras comuns, a grande maioria Sdo conceitos
diferentes. Essa constatacdo se deve a conclusdo que chegamos na primeira parte deste artigo,

de que os dois livros tem propdsitos diferentes.

portugal Igod !
ta i nan I nstitu 2 indepen norte
quant ] gides m itdri Fl i
brasil s s g — - -
esCravos oucos nda isboa espanhis casas desenvolvimenta brasileiros cidade
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rurais  colonial

As palavras utilizadas unicamente no mesmo texto e as que aparecem em ambos

Figura 1 - As palavras em azul correspondem ao livro Raizes do Brasil; enquanto as palavras em marrom

correspondem ao livro Historia do Brasil. Disponivel em: http://www-

958.ibm.com/software/analytics/manyeyes/datasets/comparativo-3
sdo polissémicas. Dito em outras palavras, elas sdo empregadas de inUmeras maneiras. O

substantivo terra, por exemplo, é utilizado para se referir a territorios portugueses, dominios

espanhois, novas terras descobertas e propriedades dos agricultores. O estudo do emprego das

* Em uma nuvem de caractere, quando maior a palavra maior a frequéncia.

* As nuvens de caracteres e as outras quantificagdes foram realizadas na plataforma Many Eyes. Para ter acesso
a elas ver o link http://www-958.ibm.com/software/analytics/manyeyes/datasets/comparativo-3 A plataforma
Many Eyes é um software produzido pela Brasileira Fernanda Viégas disponibilizado online pelos servidores da
IBM. Através dele podem ser feitas quantificagdes e os resultados podem ser feitos de inGmeras formas, como
graficos, mapas de caracteres etc. O programa é gratuito e seu Gnico termo de uso € deixar livre acesso aos dados
quantificados na plataforma para a comunidade cibernética.
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palavras no presente artigo poderia nos levar & compreensdo mais detalhada sobre a
construcdo destes materiais. A metodologia empregada de analise de Discurso nestes objetos
nos revelou caracteristicas mais subjetivas dos nossos autores. Contudo, por ora nos

contentamos em analisar as palavras de maior repeticéo.

A palavra Brasil aparece 179 vezes no livro Histdria do Brasil Das Origens a
Independéncia. Se adicionarmos suas flexdes como brasileiro, brasileira, brasileiros e
brasileiras chegamos ao nimero de 245 repeti¢fes. Enquanto isso, a mesma palavra no livro
Raizes do Brasil é usada 82 vezes e com as derivagdes contabiliza-se 132 apari¢des. O 6bvio
indica o maior uso no livro didatico, mas para ter uma nocéo melhor sobre essa frequéncia de
repeticdo resolvemos trazer um terceiro dado: O livro didatico, aqui exposto, é composto por
3.929 palavras, enquanto que o livro Raizes do Brasil possui 8.916. Em outras palavras, o
compéndio da Colecdo Sérgio Buarque de Holanda é 2,26 vezes menor que o livro Raizes do
Brasil. Assim, percebemos que, embora o livro seja muito menor, ele contém maior
frequéncia da palavra estudada. O que chama a atencéo é saber o porqué da palavra ter maior
frequéncia em um livro menor. A resposta associada esta ligada aquela minha inquietacdo do

inicio do artigo referente a escrita da Historia.

O livro Histéria do Brasil possui maior repeticdo da palavra Brasil porque ela é
usada de maneira didatica. Ao invés do texto usar sinbnimos ou pronomes demonstrativos,
como, por exemplo, este, essa ou aquele, ele usa 0 mesmo substantivo. Esse tipo de escrita é
feita para que o leitor ndo precise ficar voltando a leitura para compreender a que objeto o
autor esta se referindo. No final de cada capitulo h4 também um resumo com as principais

ideias trabalhadas, fator que aumenta, consideravelmente, os nimeros da quantificagéo.

3. Considerac0es Finais
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A nossa pesquisa mostrou que a narrativa didatica também possui seu caréater
historico, seja na historicidade das narrativas, havendo portanto, diversos tipos de narrativas

ao longo do tempo, seja ha construcdo da narrativa enquanto escrita da histéria.

A narrativa didatica de historia e a escrita académica, conforme mostrou nossa
pesquisa, possuem finalidades diferentes. Holanda (1984 e 1971), com limitacOes especificas
para cada processo, constrdi dois tipos de narrativas nos livros analisados, com objetivos
diferentes. Mesmo que tenhamos somente conclusdes parciais, n0ssos apontamentos tém nos
levado a refletir profundamente sobre a hierarquizacdo dessas duas formas de narrativa, que
empurrou as pesquisas da histéria do ensino de histéria para os setores pedagdgicos
(SCHIMIDT, 2009).
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