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AS FONTES DOCUMENTAIS DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DO 5° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

THE DOCUMENTAL SOURCES OF THE HISTORY BOOK OF THE 5TH YEAR OF
ELEMENTARY EDUCATION

RESUMO

O objetivo do presente artigo € analisar as fontes documentais existentes no livro didatico de Histéria do 5° ano
da Colecdo Ligados.com, bem como no contexto educacional brasileiro. Explicar o papel das diferentes fontes
documentais no Livro Didatico de Hist6ria para o ensino de Histéria. E, por conseguinte, identificar os tipos de
fontes documentais existentes no livro didatico referenciado. O trabalho centra-se em uma pesquisa de carater
qualitativo e de natureza analitico-descritiva que teve como base um referencial bibliografico a respeito da
tematica proposta. Percebeu-se, mesmo que ainda de maneira concisa e superficial, a forma com que o livro
didatico aborda determinadas tematicas, sendo estas as influéncias diretas no processo de aprendizagem dos
alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico; Fontes documentais; Historia.

ABSTRACT

The objective of the present article is to analyze the existing documentary sources in the 5th grade History
textbook of the Linked.com Collection, as well as in the Brazilian educational context. To explain the role of the
different documental sources in the History Textbook for History teaching. And, consequently, to identify the
types of documentary sources existing in the referenced textbook. The work is centered on a qualitative and
analytical-descriptive research that was based on a bibliographical referential about the proposed theme. It was
noticed, even if still in a concise and superficial way, the way in which the textbook approaches certain themes,
being these the direct influences in the learning process of the student.
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INTRODUCAO

O livro didatico é uma ferramenta de trabalho presente nas salas de aula e de carater
pedagdgico que porta o saber. Nele ha concepcdes de variaveis significados e culturas,
retratando a histéria de diversos povos, seus costumes, suas crengas, suas representacées
sociais, dentre outros. Nesse sentido, a forma com que o livro didatico aborda determinadas
tematicas, assim como a maneira pela qual o professor realiza o processo de mediacdo dos
conhecimentos e dos respectivos dados influenciam diretamente — porém, ndo de maneira
passiva — na formacao da personalidade de seus alunos.

Assim, ao utilizar o livro didatico como fonte para investigacdo, a proposta central
desta pesquisa visa compreender — a partir de uma analise documental — como determinados
temas sdo apresentados, considerando sua autoria, o contexto histérico e o ambiente de
producdo em que se vinculam as ideologias e concepgdes que permeiam seus discursos, assim
como o direcionamento dos livros e sua utilizacdo. Ou seja, ao escolher o livro didatico como
fonte fundamental de pesquisa, intenta-se compreendé-lo ndo apenas como mero material
informativo, mas sim enquanto objeto cultural, desenvolvido a partir de diferentes interesses e
vinculos institucionais, caracterizando relaces de poder e saber, isto é, disputas politicas
relacionadas a transmisséo de saberes ainda nas fases iniciais de aprendizagem.

Diante do exposto, delimita-se, assim, o tema a partir da analise documental de livros
didaticos de Historia — da Colecdo Ligados.com — que sdo utilizados no 5° ano do ensino
fundamental na rede publica municipal de ensino de Anépolis-GO, com o objetivo de analisar
as fontes documentais existentes no livro didatico de Historia do 5° ano, bem como no
contexto educacional brasileiro. Explicar o papel das diferentes fontes documentais no Livro
Didatico de Historia para o ensino de Histéria. E, por conseguinte, identificar os tipos de

fontes documentais existentes no livro didatico referenciado.

METODOLOGIA
A pesquisa de carater qualitativo, baseando na definicdo de Minayo (2001) para a qual

a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares, pois se preocupa com um nivel
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de realidade que ndo pode ser quantificado. Tal método trabalha com o universo de
significados, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de
variaveis.

Pretende-se coletar e analisar dados a partir dos documentos que o livro didatico de
histéria aborda em seus contetidos. O livro escolhido para o desenvolvimento desta pesquisa
foi um exemplar da colecdo Ligados.com, autorias de Alexandre Alves, Leticia Fagundes de

Oliveira e Regina Nogueira Borella (12 edi¢do, 2014)do quinto ano do ensino fundamental.

OS LIVROS DIDATICOS

Munakata (2016) diz que o livro didatico € o portador dos saberes escolares, um dos
componentes explicitos da cultura escolar, sendo, portanto, a transcricdo do que é ensinado,
ou que deveria ser ensinado, em cada momento da historia da escolarizag¢ao. “No Ocidente,
até o século 19, o ensino elementar [...] limitava-se basicamente a ensinar a ler, a escrever, a
contar e a rezar, para 0 que bastavam os livros de catequese, e, na Franga, depois da
Revolucdo, a catequese revolucionaria” (MUNAKATA, 2016, p. 123).

Isso revela que o livro didatico ndo é apenas o um lugar de se depositar conteddos,
mas também de revelar os métodos de ensino, uma espécie de manual que norteia qual
“caminho” o professor precisa percorrer em toda a dimensao da cultura escolar. As cartilhas,
nesse caso, sdo exemplos de métodos, ndo sdo feitas pensadas nos conteidos, mas sim na
forma como o professor vai fazer para que os alunos aprendam a ler, se alfabetizem. No
entanto, isso ndo significa que os livros didaticos — que apresentam contetdos formativos —,
sejam “neutros”, isto €, que ndo apresentem valores ideoldgicos, religiosos, politicos, morais,
civicos, de género, de etnia etc., pois toda forma de ensinar/aprender possui um

direcionamento e uma perspectiva que direcionam tal prética.
A MATERIALIDADE DO LIVRO DIDATICO

A partir do supracitado, entende-se a afirmacao de Munakata (1997) quando este diz

que a materialidade do livro didatico é aproxima-lo como mercadoria, um objeto cultural para
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fins escolares. E isso implica na diversidade de relagdes como mercadoria, porque um livro
carrega as marcas essenciais para o lucro via industria cultural e a partir da logica
mercantilista da sociedade capitalista. Em outros termos, a producdo de qualquer livro visa o
lucro e é estabilizado de acordo com os procedimentos da industria cultural. Logo, é preciso
ndo perder de vista que onde ha lucro e, portanto, ha a acumulacdo do capital, hd também
trabalhadores, cujas atividades tém por objetivo produzir uma mercadoria que possa vir a ser
consumida em larga escala. Mas, por isso mesmo, essa producdo deve atender as demandas e
expectativas do mercado que, no caso do livro didatico, inclui questGes educacionais
reprodutoras do capital, e para isso € preciso que autores, editores textuais, editores de arte,
redatores etc. desempenhe bem as suas funcdes; ndo podendo, entretanto, deixar de ter
preocupacdes a respeito da politica educacional brasileira no que se refere ao contetdo de
ensino do qual o livro didatico € portador.

Partindo disso, no ambito do livro didatico, alguns pesquisadores como Munakata
(1997), Araujo Neto (2006), discutem sobre a “materialidade”, que ¢ conhecer o processo de
producéo e consumo de livros no interior de seus elementos e no processo de producdo onde
ha diversas modalidades de trabalho para que o livro — enquanto valor de uso e valor de troca
— passe a existir. Essas tarefas sdo executadas por diversos trabalhadores, cada um com uma
determinada funcdo. O trabalho ¢ dividido entre varios funcionarios, mas cada um com suas
especializagbes, sendo eles, editores, revisores, paginadores, artes-finalistas, impressores,
encadernadores, livrarias, vendedores etc.

Segundo Munakata (2012), a circulacdo do livro didatico no Brasil € uma operacao
mercadoldgica complexa. Ele traz o seguinte exemplo:

A logistica envolvida para que os 160 milhdes de exemplares, adquiridos
pelo Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD), cheguem
simultaneamente no inicio do ano letivo em todos os recantos do territdrio
brasileiro, na sociedade atual, capitalista, todo esse processo desemboca num
produto, que é a mercadoria, ndo se pode abstrair do livro didatico a
determinacdo de que ele é, antes de tudo, produzido para o mercado
(MUNAKATA, 2012 p.4).

Com esse exemplo, é possivel notar que o livro didatico é uma mercadoria destinada

ao mercado escolar. E, assim sendo, ele precisa se adequar exclusivamente a esse mercado e
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ndo aos seus alunos/consumidores, pois € a escola, a partir de um regimento educacional e
pedagdgico, que determina a escolha dos livros didaticos e 0s usos especificos destes.

Aradjo Neto (2006) considera o livio em sua dimensdo material, no qual se
constituiu historicamente como um dos suportes mais usuais para diferentes tipos de textos,
particularmente para as obras literarias, conferindo-lhes uma area especifica. A ampliacdo da
producéo e da circulagdo dos livros contribuiu para ampliagdo das diversas formas de
producdo de sentidos em torno dos conteddos guardados neste objeto. A materialidade do
livro agrega valor aos estudos interpretativos servindo de esteio para outras modalidades de
interpretagfes que avancam na compreensdo das formas que o mercado se utiliza para
“empacotar” e distribuir o fruto de um trabalho.

Munakata (2012) trata a questdo do livro didatico como uma politica publica
educacional que proporciona questdes como a producéo editorial para 0 mercado ea insercéo
na escola como dispositivo constitutivo do saber e da cultura escolar. Conforme suas palavras,
o livro didético é feito de papel e tinta, e o que ali se imprime passa por edi¢do e copidesque,
sendo que, as vezes, os envolvidos na producdo introduzem alteragdes no texto original para
atender as expectativas de mercado. Em seguida, o livro vai para a revisdo e preparacdo de
texto que é organizado por paginas formando pequenos livretos que sdo costurados, colados
ou encadernados para receber os procedimentos de acabamento da editora. Depois desse
processo o livro fica pronto para ser distribuido.

No departamento da producdo ocorrem diversos tipos de funcdes para que o livro
fique pronto, e esses trabalhos, conforme antes mencionado, sdo realizados por trabalhadores
com suas respectivas especialidades — editores, revisores, paginadores, impressores etc. —
constituindo, assim, a logica estrutural do modo capitalista, na qual o trabalho é dividido por
setores e 0 objetivo final é a obtencdo de lucro (MUNAKATA, 2012).

FONTES DOCUMENTAIS
Usar documentos historicos na sala de aula € uma orientacao para o ensino de historia,

uma vez que € de grande importancia para o ensino em sala de aula que requer do professor

conhecer e distinguir algumas abordagens e tratamentos dados as fontes, pois exige-se que 0
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professor tenha a preocupacdo de recriar e reconstruir metodologias do saber historico para
situacBes de ensino e aprendizagem.

O PNC de Historia (1998) diz que os documentos sdo fundamentais no trabalho de
producdo do conhecimento histérico. Mas, a nocao que se tem de documento, as abordagens e
os tratamentos que fundamentam a sua utilizagcdo tém sofrido transformacdes ao longo do
tempo. De acordo com Schmidt e Cainelli (2004), o documento pode ser identificado como
material usado para fins didaticos, como o livro didatico, mapa histérico e filme com
objetivos educacionais, sendo que a caracteristica principal desse conjunto de material é sua
finalidade didatica preestabelecida desde sua producdo. A valorizagdo do documento como
recurso de grande valia ao historiador foi um fendbmeno do século XIX para XX. Para 0s
historiadores dessa época, 0 documento escrito se converteu no fundamento do fato historico,
isto é, as palavras e a escrita eram entendidas como documentos, pois a escrita era sucedida
por um fato historico.

Segundo o PCN (1998), no século XX os documentos passaram a ser tudo o que é
registrado por escrito, por meio de sons, gestos, imagens ou que deixou indicios dos modos de
fazer, de viver e de pensar dos homens, incluindo as mdsicas, gravuras, mapas, graficos,
pinturas, esculturas, filmes, fotografias, lembrancas, utensilios, ferramentas, festas,
cerimonias, rituais, intervencdes na paisagem, edificacdes etc. As fontes escritas passaram a
serem variados, desde textos literarios, poéticos e jornalisticos, andncios, receitas médicas,
diarios, provérbios, registros paroquiais, até processos criminais e inquisitoriais etc.E, ainda
de acordo com o PCN de Historia (1998), é revelado que os historiadores propéem algumas
questdes que podem orientar atividades com documentos na sala de aula, tendo em vista que
um documento ndo fala por si mesmo, posto que ele precise ser interrogado a partir do
problema estudado e construido na relacdo presente/passado.

Nesse sentido, para interrogar o documento € preciso fazer a escolha de um método,
escolher procedimentos que orientem na observacdo, na identificacdo de ideias, temas e
contextos, entre outros. E preciso definir critérios de escolha de documentos a serem
utilizados em sala de aula, como material didatico, considerando se ele é acessivel a faixa de

idade dos alunos e se é capaz de motivar interesse no tema em estudo.
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Segundo Schmidt e Cainelli (2004), os livros didaticos eram utilizados como
documentos escritos que conferiam a prova de realidade ao texto sobre o contetdo estudado,
justamente porque os documentos tinham a finalidade de comprovar a fala do professor.
Assim, a forma de utilizar um documento em sala de aula teve modificagfes e tornou-se um
método distinto para o professor estimular o conhecimento histérico e, ao mesmo tempo, para
que o aluno busque em suas lembrancas articulagbes com outras épocas e determinados
acontecimentos. Logo, ao estimular em sala de aula o uso de mapas historicos, gravuras,
filmes etc. que permitem refazer as imagens de momentos histéricos passados, isso faz com
que o aluno possa imaginar como eram outras épocas, seus habitos e costumes, deixando as
aulas mais atraentes e os alunos, de certa maneira, mais participativos (SCHMIDT;
CAINELLLI, 2004).

No entanto, uma nova concepcao de documento historico faz com que o professor
deva repensar seu uso em sala de aula, até porque este € indispensavel como fundamento da
metodologia de ensinar, pois permite o dialogo do aluno com o passado, desenvolvendo assim
0 seu aprendizado. Vale frisar que o trabalho com documento histérico em sala de aula exige
que o professor amplie sua concepc¢ao, ja que com o uso de determinado documento nao se
deve ficar limitado a este, mas ir além do que esta proposto, introduzindo também fontes
orais, documentos iconogréficos, fotografias e, por conseguinte, apresentar aos alunos suas
utilidades técnicas, praticas e historicas.

E nessa perspectiva que Schmidt e Cainelli (2004) problematizam como utilizar o
documento histérico em sala de aula, pois existem documentos com fontes primarias e
secundarias. Para as autoras, € preciso ensinar aos alunos a identificarem o tipo de documento
que esta sendo trabalhado. Deixar claro que as fontes primarias sdo testemunhas do passado
que caracterizam por ser de primeira mao, sendo elas: utensilios, roupas, ornamentos, armas,
fontes escritas, documentos juridicos, sentencas, testamentos, inventarios, fontes visuais,
pinturas, caricaturas, fotografias, gravuras, filmes, videos, fontes orais, entrevistas, gravagdes,
programas de radio, etc. Por sua variedade, as fontes primarias podem ser utilizadas de
diferentes modos em sala de aula.

Ja as fontes secundarias sdo registros que contém informacdes sobre os conteudos

historicos resultantes de uma ou mais elaboracgdes realizadas por diferentes pessoas. As fontes
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secundarias chegam por meio de pessoas que reconstroem o passado, em que as referéncias
sdo diferentes testemunhos ou relatos. A propria explicacdo do professor € um exemplo de
fonte secundaria, tal quais os livros didaticos, mapas, filmes etc. Para analisar uma fonte
documental é preciso se informar sobre o que diz o documento e como interpretar e
compreender seu conteddo (SCHMIDT; CAINELLI, 2004).

O uso de documentos em sala de aula pode contribuir para a ilustracdo dos temas
trabalhados, reforcando o que foi falado pelo professor, que € uma fonte de informacéo, e
assim induzirem o aluno ao conhecimento histérico, pois é o estudante que deve buscar todas
as informacdes presentes no documento e reconhecé-lo como fonte de informacéo histérica.
Em outros termos, os documentos podem ser usados como exemplos da realidade historica,
lembrando que devem ser selecionados de modo que provoque admiracdo e interesse que
contribuam para construgdo do conhecimento no individuo. Ao estuda-lo como fonte de
respostas para hip6teses ou problemas, um documento torna-se um instrumento que serve para
responder as questdes do aluno e também do professor.

De toda forma, discutir documentos em livro didatico é um assunto sempre atual e
importante, pois todos os livros precisam ser compreendidos desde 0 seu processo de

producao até que chegue as maos do “consumidor”; nesse caso, os alunos.

Ha trés aspectos que envolvem historicamente, sendo os contextos em que
foram produzidos os livros, politicas editoriais, como leis de producdo,
mercado e pregos, processo de compra e venda, que sdo as politicas
governamentais de aquisicdo dos livros, a escola e 0 consumo, as maneiras
como os livros chegam até a populacdo (SCHMIDT; CAINELLI 2004,

p.135).

Partindo deste principio, percebe-se que as autoras assumem o livro didatico como
mercadoria e que o livro ndo pode ser entendido com produto abstrato ou neutro, longe de
uma realidade historica. A relacdo do professor com o livro didatico gira em torno de sua
concepcao de educacdo, ensino e aprendizagem.

Segundo Janotti (2011), o uso das fontes tem uma historia, pois 0s interesses dos
pesquisadores variam de acordo com o0 tempo e isso tem relagdo com suas identidades
culturais. Os primeiros relatos da vida humana foram grafitos em cavernas com materiais

contundentes, com outros vestigios, fontes dos futuros pesquisadores apds milénios.
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Antropologos e etnologos levantaram hipotese de diferentes modos de vida, destacando ai a
invencdo da escrita que é responsavel pela producdo documental.

E para realizar uma pesquisa documental € preciso conhecer da melhor forma a
histéria da “peg¢a documental” que se tem em maos, partindo de uma problemadtica, que sao
perguntas primarias para o desenvolvimento da pesquisa, pensar em qual periodo determinado
documento foi produzido, qual objetivo, por quem, entre outros. E importante contextualizar o
documento que se coleta para sua melhor compreensao. Nenhuma fonte documental € neutra,
ela sempre carrega consigo a opinido da pessoa, do grupo, da instituicdo ou do érgdao que a
elaborou. O livro didatico é organizado pensando em um determinado publico, no contexto
historico, e os contetdos ali postos tem uma intencdo de quem escreveu e até mesmo da
editora.

Baccelar (2011) esclarece que, ao se avaliar as possibilidades de uma fonte
documental, é necessario perceber a qualidade das informagdes que ela pode ou ndo fornecer,
de acordo com a problemética da pesquisa. Documentos, em sua esséncia original, ndo séo
elaborados visando futuras pesquisas; mas, sim, para atender a uma necessidade social,
politica e histérica. Somente tempos depois € que surgem 0sS interesses por parte dos
pesquisadores em compreender esses documentos. E neste sentido que a analise de fontes
documentais é uma tendéncia de suma importancia para os estudos historicos e educacionais,

e por isso tende a crescer e se desenvolver cada vez mais.
LIVRO DIDATICO DE HISTORIA: A COLECAO HISTORIA LIGADOS.COM

No livro de Histdria do 5° ano é perceptivel nas primeiras paginas a representacao de
inlmeras imagens: o pau-brasil, cacau, cana de engenho, entre outros, demonstrando as
riquezas do territdrio brasileiro, cuja finalidade é abordar a chegada dos portugueses. Nessa
perspectiva, sera analisada uma unidade, que se nomeia “Viver no Brasil Colonia”.

O uso das fontes iconograficas na aprendizagem se destaca por permitir explorar as
varias funcdes das imagens, tornando-as atraentes aos olhos do leitor. Ha atividades de
incentivos para que os alunos fagcam entrevistas com parentes e vizinhos, utilizando-se assim

de documentos pessoais ou objetos da familia. Nessa primeira unidade é visto a organizacéo
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grafico-editorial — 0 uso de diversas cores vivas —, favorecendo mais tempo de atengdo dos
alunos e facilitando também a interacdo destes com o contetido abordado.

De acordo com a anélise do Guia do Livro didatico de Historia, o eixo do livro do
quinto ano da colecdo Historia Ligados.Com € o trajeto de cidadania no Brasil.

[...] os temas em torno da discussdo da cidadania abordam a vida nos tempos
coloniais, a formacdo da nacdo, o periodo republicano e a luta dos
trabalhadores e trabalhadoras em que se conclui a trajetoria pela questdo
atual dos direitos a criancas e adolescentes, idosos, afrodescendentes e
indigenas, com importante destaque para consideracdes sobre o exercicio da
cidadania as pessoas com deficiéncias e acessibilidade urbana (BRASIL,
2016, p. 19).

E, ainda:

A colecdo apresenta conteudos e agdes pedagogicas que procuram atender as
exigéncias de um conjunto de leis criado para que o conhecimento historico
auxilie na construcdo de uma educacdo multicultural, antirracista e de
promocéo de cidadania (BRASIL, 2016, p. 20).

Isso € realizado, uma vez que a colecdo trata a diversidade cultural, reconhecendo a
contribuicdo de todos os povos e culturas para a formacao da identidade nacional brasileira,
bem como valorizar a imagem da mulher como participante ativa da histéria e destaca
também as conquistas como os direitos das criancas, adolescentes e idosos e combate posturas
sexistas discriminatorias (BRASIL, 2016).

O trabalho com imagens é enfatizado, sendo explicitados momentos e tratamentos
especificos para a analise de quadros de pintores, cartazes de época e mapas (BRASIL, 2016),
e isso favorece a interpretacdo e analise histérica e estimula atitudes investigativas no aluno,
aspecto fundamental para o ensino de Historia.

As fontes iconograficas como fotos, gravuras, pinturas e esquemas estdo em toda
abertura de unidade que sdo exploradas historicamente por questdes iniciais, introduzindo o
aluno no contetdo a ser desenvolvido, possibilitando a exploracdo das imagens como fontes
histricas, como recursos analiticos sobre as temporalidades e ndo apenas como ilustracdes
dos textos. E o livro traz a técnica de leitura de imagens (BRASIL, 2016).

O livro analisado no presente trabalho aborda o periodo Colonial, Imperial e
Republicano. E composto por oito unidades, sendo que cada Unidade possui dois capitulos,

assim descritos:
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1. Viver no Brasil Col6nia: O Brasil era de Portugal; A sociedade colonial;

2. A corrida do ouro: A economia do ouro no Brasil; Ouro: riqueza para poucos;

3. O Brasil independente: nasce uma nacgdo: A familia real portuguesa no Brasil;
Brasil, uma nacéo;

4. O império do café: A cultura do café; Os negros conquistam direitos;

5. Brasil republicano: Proclamacéo da Republica; O Brasil no inicio da Republica;

6. O Brasil dos trabalhadores: A luta dos trabalhadores; Os trabalhadores
conquistam direitos;

7. O Brasil se moderniza: Cidades e IndUstrias; A conquista do sertao;

8. Cidadania, uma luta de todos: A luta de todos; Direito de ser igual e diferente.

Delimitamos como objeto de analise nesta pesquisa a primeira unidade: 1.Viver no
Brasil Col6nia. As duas primeiras paginas fazem a abertura, sendo composta por quatro
imagens e trés pequenos textos em box descrevendo as imagens, juntamente com trés
questdes.

A primeira imagem é de um mapa histérico, servindo para auxiliar a compreensao dos
alunos, na construcdo do conhecimento. Na Figuralse vé aves, indios com flechas, macacos,
homens nus carregando toras do pau-brasil e outros com machado nas méos. Nesse mapa esta
escrito Terra Brasilis, com a figura de um navio em dire¢cdo ao ainda desconhecido Brasil, e
h& também um circulo ao redor do pau-brasil e, ao lado, uma imagem ampliada da arvore para
que o leitor tenha a percep¢do e compreensao de qual plantas e trata.

Aqui pode haver um questionamento sobre o porqué de a imagem ser colocada em
destaque. Sabemos que o pau-brasil foi uma das arvores existentes em abundancia no Brasil e
que, por sua coloragédo e demanda mercantil, despertou grandes interesses comerciais nos

portugueses.
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Figura 1 - A representacdo da extragdo de pau-brasil por indigenas no mapa Terra Brasilis, de Lopo
Homem, 1519.Arvore do pau-brasil em S&o Paulo, 2012.

O pau-brasil foi a primeira riqueza explorada pelos colonizadores europeus no Brasil.
Os indigenas que ja habitavam as terras, faziam a maior parte do trabalho de cortar e empilhar
as toras das arvores e em troca recebiam objetos como facas, machados e anzois. A imagem
da Figura 1 permite aos alunos perceberem que se trata da chegada dos portugueses ao Brasil
e dos interesses que eles tiveram em suas riquezas naturais. No decorrer das imagens ha
relagcdes entre elas; os textos também sdo continuacdes das imagens.Nessa unidade analisada
se vé mais imagens do que textos, dando uma sensacdo de que quanto mais imagens melhor
para trabalhar com o material em sala de aula.

Mas o professor ao pensar que guanto mais imagens e menos textos é melhor, pode
estar cometendo um equivoco se ndo fazer pesquisas sobre esses documentos, afinal o livro
didatico ndo é o Unico recurso a ser usado e ndo é a verdade absoluta. O professor deve ser
investigador, buscar por fontes segura, para que os alunos construam um aprendizado claro e
também critico que saibam questionar o porqué dessas imagens, o que elas querem transmitir.
Trabalhar com imagens € muito bom, desde que professor tenha propriedade do assunto,
fazendo com que os alunos consigam relacionar os textos com as imagens.

Em seguida, se vé a fotografia de um cacau (Figura 2), que era conhecido no periodo
colonial como “droga do sertdo”. H4d também um quadro (Figura 3), pintura em tela,

retratando a moagem de cana no engenho.
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Figura 2 - Droga do Sertdo

Produtos como o cacau eram muito apreciados pela Europa. Ele é cultivado até hoje,

principalmente na Amazénia, pela populacdo nativa. Na fotografia detalhe do cacau, 2013.

Figura 3 - Moagem de cana no engenho

Esta imagem representa a moagem de cana no engenho de Benedito Calixto a partir de
Hercule Florence, cerca de 1880, Oleo sobre tela. Museu Paulista da Universidade de Sio
Paulo, Brasil.

Até aqui foi apresentado imagens das riquezas do Brasil, as quais eram levadas para
Portugal, onde os portugueses exploravam. Em seguida é apresentado o capitulo 1,
denominado: O Brasil era de Portugal. Este capitulo possui 6 paginas e 5 se¢des: O Brasil
era de Portugal;A exploracédo do pau-brasil;As drogas do sertdo;As capitanias hereditarias;O
governo-geral, com 6 imagens ao total.

Neste capitulo hd fontes escritas e textos informativos acerca de quando 0s
Portugueses estavam no Brasil, com a imagem do globo mundo (Figura 4) representando as

areas controladas pelos portugueses no seculo XVI, cidades e vilas criadas no dominio
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portugués e as principais rotas comerciais portuguesas. No fim do século XV e inicio do XVI,
0 governo Portugués havia conquistado um império maritimo e comercial, estabelecendo
colonias e feitorias na Asia, Africa e América.

O Brasil era parte americana desse império, e quando os portugueses chegaram, em
1500, buscavam por riquezas e recursos naturais que pudessem ser explorados para aumentar
a renda da Coroa portuguesa e gerar lucros para os mercadores.

Figura 4 - Império colonial portugués. Fonte, Georges Duby. Atlas historiqueMondial. Paris, Larousse,
2006, p. 40.

O governo portugués dominava areas na Africa, na Asia, em ilhas do oceano atlantico
e no continente americano. Esse dominio favoreceu relagdes comerciais e trocas culturais
entre diferentes sociedades.

Na sequéncia, ha um texto que trata da exploracdo do pau-brasil, ao lado da imagem
de um quadro que se chama Terra Brasilis, Lopo Homem, (Figura 5). O pau-brasil era a
principal riqueza extraida das terras brasileiras nos primeiros trinta anos da ocupagdo
portuguesa, a frondosa arvore nativa da Mata Atlantica crescia no litoral brasileiro, desde o
Rio Grande do Norte até o Rio de Janeiro. O pau-de-tinta, como denominavam os indigenas

que habitavam no territério, era muito valorizado na Europa.
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Figura 5 - Detalhe do mapa Terra Brasilis, Lopo Homem, 1519.

A exploracdo do pau-brasil era feita pelos indigenas, que trocavam seu trabalho por
objetos como facas, machados e anzois, os indigenas faziam a parte mais pesada do trabalho,
como cortar, empilhar e transportar as toras para 0s navios, a madeira era armazenada nas
feitorias portuguesas, de onde era embarcada para a Europa.As drogas do sertdo, outra riqueza
também explorada pelos portugueses no periodo da colonizagdo, sdo os produtos que nao
existiam na Europa, como cacau, canela, cravo, baunilha e guarana.Esses produtos tinham
bons precos na Europa e eram utilizados principalmente no preparo de remédios e como
tempero de alimentos. Eram encontrados na regido amazonica e extraidos nas missdes
jesuiticas que utilizavam a mao de obra indigena para esse trabalho (ALVES; OLIVEIRA,
BORELLA, 2014, p. 11).

Apos o0 texto exposto acima,cinco questdes sao apresentadas:

01. O Império Colonial Portugués comecou a se formar no século XV. Que anos
compreendem esse século?

02. Que riquezas 0s portugueses esperavam encontrar inicialmente no territorio
brasileiro?

03. Responda no caderno: a) De acordo com o mapa da pagina 10, (Mundo-Império
colonial portugués) que areas pertenciam ao império portugués no periodo da colonizagao? b)
O que o dominio portugués favoreceu?

04. Observe a imagem (Figura 6) converse com os colegas e responda no caderno:
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Figura 6 - Descri¢do da minha primeira viagem de navio de Lisboa, Portugal, de Theodore de Bry,
século XVI.

A Figura 6 é em metal, servico histérico na marinha, Franca. Era pelo porto de Lisboa,
capital de Portugal, que as mercadorias e especiarias trazidas do Oriente e das Colonias
portuguesas entravam na Europa, esses produtos interessavam as pessoas de todo o mundo,
que circulavam pela cidade em busca de bons negécios.

As perguntas dessa questdo de nimero 4 compreende em: a) Que elementos da
imagem indicam tratar-se de um porto? b) Por que os produtos entravam em Portugal pelo
porto? ¢) Qual a relagdo entre o porto da imagem e os produtos explorados no Brasil nessa
época?

05. Faca as atividades no caderno. a) Relacione cada imagem (Figura 7) ao home da
riqueza explorada no territdrio brasileiro. b) Como eram chamados os produtos como o cacau,

a canela e o guarana? c) Atualmente esses produtos estdo presentes na culinéria brasileira?
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Figura 7 - Guarand, Cacau, Canela, Pau-brasil.

Esse exercicio faz com que o aluno tenha em mente como sdo as drogas do sertdo e até mesmo
que ele se lembre de ter visto, experimentado esses produtos em casa em alguma receita preparada
pela familia. Além disso, abaixo desses exercicios, ha a receita (Figura 8) de um bolo feito com
canela. O mais interessante desse livro é que os exercicios pedem para os alunos fazerem andlise
documental das imagens, explorando ainda mais 0s recursos a serem utilizados em sala de aula. O
exercicio 6 é um dos que pede isso para os alunos. Trabalhar historia é usar documentos, buscar sua

fonte, analisar minuciosamente todos os detalhes de uma imagem, texto, entre outros.

Figura 8 - Receita feita com canela.

Assim que o aluno visualiza essa receita, ha uma pergunta na parte inferior da pagina:
Pesquise e responda como esses produtos continuam utilizados e valorizados na atualidade?

E um exercicio que permite ao aluno identificar o uso da canela em seu cotidiano, um
condimento usado a anos, que despertou interesses nos portugueses e que é usado por todos
até os dias atuais. E importante inserir 0 aluno no contexto, mostrar o concreto, para que ele

se entenda como elemento do processo de aprendizagem.
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Na pégina seguinte ha um texto, As Capitanias Hereditarias (ALVES; OLIVEIRA;
BORELLA, 2014, p. 15)

As capitanias hereditarias, ap0s a conquista, 0 governo portugués tinha posse do
territorio brasileiro que era uma colénia de Portugal, na época a principal funcdo das col6nias
era produzir riquezas para a metrépole, Portugal. Contudo, o governo portugués nao tinha
recursos para explorar o territorio conquistado, além disso, o territério era constantemente
ameacado por ataques de piratas e por interesses de outras nagées como Franca e Holanda.

Diante da ameaca constante de invasdo do Brasil por estrangeiros que queriam
aventurar-se na exploragéo das riquezas do Brasil e ndo conheciam o Tratado de Tordesilhas,
em 1534, o rei de Portugal decidiu dividir o territdrio brasileiro em Capitanias hereditarias. O
territdrio foi dividido em quinze (15) faixas horizontais (Figura 9). Cada donatario recebia sua
capitania com a condicdo de explorar com seus proprios recursos, entre suas obrigacdes
estavam defender a terra contra invasdes estrangeiras, garantir 0 povoamento e organizar as

atividades econdmicas.

Figura 9 - Atlas histdrico escolar. Rio de Janeiro, MEC, 1991. Manuel Mauricio de Albuquerque e
outros.

Esse mapa esta dividido com uma linha pontilhada. Do lado esquerdo do pontilhado
todo cinza; do lado direito, colorido de verde com linhas separando nomes de cidades, de
cima para baixo, Maranhdo, Maranh&o, Ceara, Rio Grande, Itamaraca, Pernambuco, Bahia de
Todos Os Santos, Ilhéus, Porto Seguro, Espirito Santo, Sdo Tomé, Sao Vicente, Santo Amaro,

Sao Vicente, Santana.
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Para nortear o aluno, na nota de rodapé é descrito que as capitanias hereditarias foram
0 primeiro sistema de ocupacdo e exploracdo do territério do Brasil. No entanto houve
donatarios que jamais estiveram no Brasil, outros poucos se interessavam por suas
propriedades e somente as capitanias de Sdo Vicente, ao Sul, e de Pernambuco, ao norte se
desenvolveram.

Com o fracasso do sistema de capitanias hereditarias, o governo portugués encontrou
outra solucdo para garantir o controle e a defesa do territorio. Os portugueses estabeleceram,
entdo, o governo-geral, sendo o primeiro governador-geral do Brasil, Tomé de Sousa, que
chegou em 1549. Ele era encarregado de defender a costa e o interior do territorio contra
invasores, garantir o cumprimento da lei, dar posse legal aos colonos e organizar a
administracdo da Colénia. Para isso ele fundou a cidade de Salvador, primeira capital do
Brasil. E, ainda, com a comitiva de Tomé de Sousa, vieram 0s jesuitas, padres missionarios
que tinham a missdo de catequisar os indigenas, ou seja, converté-los a fé catélica. Uma das
funcdes da religido era facilitar a submissdo da populacéo nativa a administracdo portuguesa.

E apos esse texto, ha seis atividades para o aluno responder no caderno.

1) Por que o Brasil era um territorio ameacado por invasdes estrangeiras?

2) Qual foi o sistema de administracdo estabelecido para a Col6nia Brasil?

3) Por que o governo portugués dividiu o Brasil em Capitanias?

4) A quem pertencia uma capitania hereditaria? E qual era sua funcéo?

5) Compare 0 mapa das capitanias hereditarias com um mapa atual do Brasil.
Converse com os colegas, o territério onde fica atualmente o estado em que vocé mora fazia
parte de alguma capitania? Qual delas?

6) Diante ofracasso do sistema de capitanias, foi estabelecido um novo sistema, 0
governo—geral. Copie somente as medidas que o primeiro governador—geral Tomé de Sousa
deveria tomar. Cuidar da defesa da costa e do interior do territério. Avancar nas terras que
pertenciam a Espanha. Permitir o ndo cumprimento da lei. Garantir o cumprimento da lei.
Organizar engenhos de agucar. Organizar a administragdo da Coldnia. Proibir o comércio de
especiarias. Assentar colonos.

Essa atividadeé muito interessante para o ensino de histéria, pois ela faz relacdo com o

passado e presente, e ainda leva o aluno a analisar a imagem.
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O capitulo dois (02), denominado: A sociedade colonial. Possui 12 péginas e 6 sec¢oes:
Cagada aos “negros da terra”;Cana-de -acucar e escravid@o dos negros africanos;A mulher
no periodo colonial;Uma sociedade de escravos; homens livres e senhores, Gente que faz!
Rede de Ideias Amazodnia e suas riquezas, com 11 imagens ao total.

Neste capitulo, A sociedade Colonial, abaixo do titulo hd uma caixa de texto, converse
com os colegas: Como vocés imaginam a divisdo da sociedade no periodo do Brasil colonial?
Os direitos e deveres eram iguais para todos? Que funcdes desempenhavam as mulheres?

Depois deCacada aos “negros da terra” a parceria entre indigenas e colonos nao
durou muito, naquela época, os indigenas eram chamados de “negros da terra”, os colonos da
capitania de S&o Vicente necessitavam de mao de obra para os trabalhos em suas propriedades
(Figura 10). Para isso comegaram a escravizar os indigenas, que eram aprisionados pelos
bandeirantes que rumavam sertdo adentro em busca de metais preciosos e especiarias, mas

uma de suas atividades mais lucrativa era aprisionar indigenas.

Figura 10 - soldados indios de Curitiba levando selvagens cativas. Litografia de Thierry Freres a partir
de desenho de Jean-Baptiste Debret, 1834.

Na pagina 17, ha um pequeno texto, cujo titulo: Cana-de-agucar, no qual diz que entre
os seculos XVI e XVII, nas capitanias de Pernambuco e Bahia se desenvolveu a cultura da
cana-de-agucar: os donatdrios buscavam recursos para construir os engenhos e produzir o
acucar, que depois seria exportado para a Europa (Figura 11). Vinham da Europa as mudas de
cana-de-agucar, a maior parte dos equipamentos necessarios a producdo e muitos dos produtos

utilizados no cotidiano. Também chegavam 0s escravos trazidos pelos navios negreiros
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vindos da Africa, pois os engenhos de aclcar dependiam do trabalho dos africanos

escravizados, responsavel por quase todas as fases do processo de produgéo do agucar.

Figura 11 - Engenho manual que faz caldo de cana, de Jean-Baptiste Debret, 1822. Museus Castro
Maya, Rio de Janeiro, Brasil.

Um engenho em pleno funcionamento precisava em media de oitenta (80)
trabalhadores. Segundo dados apresentados neste livro, 0s maiores engenhos chegaram a ter
duzentos (200) escravos trabalhando.Apds o texto, sdo exigidas trés (03) atividades:

1) Converse com os colegas, por que os indigenas eram chamados “negros da terra”?

2) Observe a imagem acima e responda no caderno: a) Que produto estd sendo
processado na moenda? b) Que tipo de méo de obra é utilizada nesse trabalho?

3) Leia o texto e faca as atividades no caderno.
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a) Copie a definicdo e escreva a palavra que corresponde a ela: Sertdo, Entrada,
Colonos, Bandeirantes, Soldados.

-Expedicdo organizada pelo governo para aprisionar indigenas e buscar metais e
pedras preciosas.

-Corresponde a regido interior de um territorio.

-Participantes de expedic¢des particulares no periodo colonial que partiam em busca de
indigenas e riquezas.

b) Qual a intencdo de homens como Dom Miguel ao aprisionar os indigenas?

c) Que tipo de trabalho era feito pelos indigenas capturados?

Em seguida um pequeno texto: A mulher no periodo colonial.

No periodo colonial, a mulher era vista como propriedade do homem, a ela cabia
basicamente os afazeres domesticos e o cuidado com os filhos. As mulheres que tinham
oportunidade de aprender prestavam servicos de interesse dos homens, como lidar com o
comércio e ensinar os filhos dos senhores. Mulheres negras e mulatas, escravas ou forras
(livres) assumiam outras funcBes (Figura 12). Era comum no cotidiano das vilas e cidades
coloniais a presenca de mulheres no pequeno comércio como, vendeiras, quituteiras e
vendedoras ambulantes. A forte presenca feminina no comércio de géneros alimenticios
refletia na influéncia de duas tradicfes, a africana e a portuguesa. La como aqui, cabia as
mulheres a tarefa de comercializar e distribuir produtos essenciais no cotidiano da populacéo
como, doces, frutas, hortalicas, queijos e outros (ALVES; OLIVEIRA; BORELLA, 2014, p.
19)
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Figura 12- Negras vendedoras de rua, de Carlos Julido, século XVII. Aquarela. Fundacéo Biblioteca
Nacional, Rio de Janeiro, Brasil.

O comércio de alimentos comandado pelas mulheres aqui chamadas de “negras de
tabuleiro” era vital para vital para abastecer a regido das Minas nas vilas e cidades coloniais.

Apo6s um (01) exercicio, Leia o texto sobre as mulheres no periodo colonial.

a) No processo de colonizacdo, o que se pretendia com a vinda de mulheres

europeias para o Brasil?

b) Analisando o contexto atual, o papel da mulher na sociedade brasileira mudou
em comparagdo ao periodo colonial? Explique.

Uma sociedade de escravos, homens livres e senhores, a colonizacdo do Brasil foi
marcada pelo conflito entre os interesses dos indigenas e dos colonos europeus que passaram
a ocupar o territorio. No periodo colonial, a expansdo das plantacdes levou a expulsdo dos
indigenas de suas terras e a sua utilizacdo como méo de obra escrava, assim como a dos
negros trazidos da Africa. A sociedade brasileira estava dividida entre escravos, homens livres
e senhores de terra (Figura 13). Os escravos, fossem indigenas ou africanos, eram
considerados instrumentos de trabalho e mercadorias que podiam ser vendidos ou trocados. Ja
os homens livres (roceiros, artesdes, pequenos comerciantes) eram, em sua maioria mesticos e

de baixa renda.
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Figura 13 — Sociedade Colonial Brasileira

Era uma sociedade dividida de modo muito diferente do que estamos acostumados nos
dias de hoje, a maior parte da populacdo colonial, composta de escravos (indigenas ou
africanos) e mesticos, era marginalizada e excluida de participagdo nas instituicoes
administrativas ou religiosas da colénia. Apos, trés (03) exercicios.

1. Observe a piramide social e responda no caderno. a) Quem estd no topo da
piramide? b) Quem compunha a maior parcela da sociedade colonial?

2. Observe a pintura e faga as atividades no caderno (Figura 14):

Figura 14 — Instituicdo da Camara Municipal de S&o Paulo, de Antbnio Parreiras, 1913.

a) Quem participava efetivamente da ceriménia? b) Qual a posi¢do dos indigenas na
imagem? c) Quem poderia candidatar a cargos na Camara Municipal no periodo
colonial?d) Na sua opinido, 0 que sugerem a postura e a posi¢do da mulher na cena?

3. Leia o texto e depois um artigo da constituicao Brasileira em vigor atualmente.
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a) Encontre e copie do texto a frase que explica esse artigo de lei. b) Converse com os
colegas e defenda sua opinido. E justo que todos os brasileiros tenham os mesmos direitos e
deveres?

Gente que faz! Direito indigena: a luta pelas terras. O Brasil € um pais multicultural,
que ha diferentes culturas que se relacionam. Essa convivéncia beneficia a todos quando
resulta em trocas de saberes e respeito as diferencas no jeito de ser, pensar e de agir de cada
povo (Figura 15 e 16). Os povos indigenas do Brasil conquistaram o direito de manter e

defender o seu modo de vida, suas crencas, tradi¢cdes e costumes.

Figura 15 - Professor e alunos na escola da aldeia Kuikura, em Gaucha do Norte, Mato Grosso, 2012.

Figura 16 - Indigenas em frente ao Congresso Nacional, Brasilia, protestando sobre a demarcacédo de
reservas indigenas, 2013.
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Logo, quatro (04) exercicios permitindo a fixacdo, ou seja, os alunos estudam e por
meio dos exercicios registram o que foi visto, sdo atividades diversas, sendo:

1. Por que podemos dizer que o Brasil € um pais multicultural? De Exemplos.

2. Converse com o0s colegas e responda no caderno: a) Qual o principal direito
garantido aos indigenas pela Constituicdo brasileira de 1988? O que representa a garantia
desse direito? b) De que forma os indigenas podem lutar por seus direitos?

3. Observe 0 mapa (Figura 17) e responda no caderno.

Figura 17- Fonte, situacéo legal das terras indigenas no Brasil. IBGE. Atlas geografico escolar. Rio de
Janeiro. IBGE, 2009.

a) Em que estados brasileiros estdo localizadas a maior parte das terras indigenas
reconhecidas pelo governo? b) A qual ou quais regides do Brasil pertencem esses estados? c)
Sabendo que no periodo colonial os portugueses concentraram as atividades de colonizagéo
basicamente no litoral, proponham uma hipdtese para explicar por que a maioria das terras
indigenas estéa situada no interior.

4. Pesquisem sobre as terras indigenas no estado ou na regido em que vivem e
registrem em um cartaz, onde estdo localizadas, as etnias indigenas presentes nelas, acdes que
garantem o direito desses indigenas a terra.

Na pagina seguinte: Faca as atividades no caderno de um (01) ao sete (07).

1. Copie somente as afirmativas verdadeiras.

-Na época da chegada dos europeus ao continente americano, 0s portugueses

construiram um enorme império maritimo.
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-No inicio da exploragdo do Novo Mundo, os portugueses interessaram — se pelo pau-
brasil e pelas drogas do sertdo, mercadorias valorizadas na Europa.

-Piratas, franceses e outros europeus invadiam constantemente o territorio brasileiro
para traficar ouro e prata encontrados na costa brasileira.

- O tratado de Tordesilhas garantia aos portugueses a posse do territrio brasileiro
conquistado por eles em 1500.

2. Como eram chamados os produtos explorados no Brasil que correspondiam as
especiarias do Oriente? De exemplos.

3. Portugal era a metropole e o Brasil, sua col6nia. Sabendo disso, copie e numere as
definicdes de acordo com a legenda. 1.Metropole 2. Coldnia

-Estado que se apossa e explora uma regido fora de seus limites geogréaficos.

-Regido fora dos limites geograficos de um Estado, conquistada, administrada e
explorada por ele.

No exercicio quatro (04) Leia o texto.

Apesar de as sociedades indigenas viverem no territério Brasileiro ha muito tempo, 0s
portugueses decidiram ocupar a terra e organizar um novo sistema se administracdo do Brasil,
as Capitanias hereditarias.

a) Essa afirmativa é verdadeira? Justifique. b) Quais as obrigaces determinadas para
donatéarios? ¢) Qual a medida tomada pelo governo portugués em funcdo do fracasso desse
sistema de administracdo do territério?

E no cinco (05) observe esta imagem (Figura 18):

Figura 18 - Vista panoramica da cidade de Salvador, aquarela de Eduard Hildebrandt, 1844. Museus
Nacional de Berlim, Alemanha.
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a) A cidade representada na imagem foi a primeira capital do Brasil. Que cidade é
essa? b) Tomé de Sousa, primeiro governador-geral e fundador dessa cidade, deveria cumprir
no Brasil varias determina¢6es do governo portugués. Escreva quais eram elas.

6. Escreva uma frase, usando algumas palavras abaixo, para explicar quem eram 0s
Jesuitas. Padres. Catequizar. Engenho. Misséo.

7.Copie e complete o esquema usando as palavras indicadas. Senhores de engenho.
Artesdes. Africanos. Indigenas. Escravos.

Rede de ideias, AmazoOnia e suas riquezas, esse é o titulo do texto que esta na pagina
vinte e seis (26). A Amaz6nia, maior regido florestal e bacia hidrogréfica do mundo, cobre
cerca de 49% do territdrio brasileiro. A riqueza de sua fauna e de sua flora desperta atencéo
desde o século XVII, quando a exploracdo das drogas do sertdo, especiarias da regido, tornou-
se intensa. A exploracdo durou um longo periodo em razdo dos interesses econdmicos.
Abaixo, imagem da arvore e da semente de Andiroba, (Figura 19) e, ao lado, caixa de texto
explicando o que é a Andiroba.

E um texto pequeno, abordando assunto da atualidade. Até entdo, os contelidos
anteriores foram de fatos ja ocorridos ha anos, mas eles se relacionam, pois esse trata da
Amazonia, ambiente que possui mais riquezas naturais, como plantas, aves, entre outros, com
imagens coloridas, atraindo a atencéo do aluno

Figura 19, com a presenca de um mapa colorido de cinza, na regido Amazénica com
figuras de arvores, com a fotografia de uma arvore, Mogno e outra fotografia com Mognos
cortados e empilhados, com caixa de texto explicando as caracteristicas do Mogno, para que

serve essa madeira, e quando se deu a exploragéo.
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Figura 19 - Descrigdes: semente de andiroba e mogno.

Atualmente, hd um conjunto de a¢bes que ainda causam a perda da diversidade e
afetam a vida das populacdes locais. Séo elas, desmatamento, queimadas, conversao de terras
para agricultura e pecuaria, biopirataria, além de obras viarias e outras de grande porte, como
no caso das hidrelétricas. Veja algumas espécies da flora e da fauna amazonica (Figura 20)

ameacadas de extincéo.

e e = = & = = 2

Figura 20 - Arvore e sementes da Castanheira-do-paré; Sauim-de-manaus; Arara-azul, com textos
explicativos.
Atividades:

1. Converse com os colegas, o que significa que determinada espécie corre o risco de
extingéo?

2. Copie e complete o quadro no caderno com as informagdes das fichas. Espécie.
Flora e Fauna. Causa do risco de extingéo.

Foi apresentada, no presente trabalho, apenas uma unidade e seu respectivo capitulo,
pois, entende-se, que através dessa analise é possivel identificar como as demais péginas se
estruturam. Assim, entende-se que o livro em foco, da Colecdo Ligados.com destinada ao 5°
ano, tem uma fungéo pedagogica e pratica em sala de aula, pois, ao explorar suas imagens e, a
partir delas, buscar mais informacdes em outras fontes, faz com que tanto os alunos quanto o
préprio professor pesquisem, investiguem contextos, fatos e informacBes a respeito. E tal
atitude tende a despertar o lado investigador fazendo com que todos tenham desta forma, o
“espirito investigativo” que o historiador possui. O presente ndo existiria sem o passado, a

histdria € de extrema importancia e precisa ser vista com mais atencéo, e se isso for efetivado
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nos anos iniciais, teremos mais pessoas que se prendem em buscar pelo passado,
considerando todo seu valor.

Infere-se, portanto, que os livros didaticos sdo instrumentos utilizados pelos
professores de todos os niveis de ensino da educacgdo basica. Eles como ferramenta auxiliar,
podem facilitar a maneira como determinados contedos s&o transmitidos, permitindo uma
metodologia mais clara e também ilustrativa. No entanto, é preciso que suas tematicas sejam
abordadas de uma forma nitida e eficaz, isto é, correta, para que os alunos tenham nao apenas
0 acesso ao conteudo, mas tenham também interesse e motivacdo no processo de
aprendizagem.

E notorio que alguns livros de historia trazem alguns equivocos ou lacunas ao abordar
certos fatos historicos. Nessa perspectiva, percebe-se que a obra analisada deixa algumas
lacunas que se tornam o seu ponto negativo. Um claro exemplo € o de ndo apresentar, mesmo
que implicitamente, a real conduta dos portugueses quando aqui chegaram, romantizando o
fato de o Brasil ser descoberto e, por isso, ndo demonstrando que os indios jA eram 0s
verdadeiros habitantes, tinham os seus habitos e sua cultura, que foram desrespeitados. Esse é
um ponto interessante que poderia ser melhor abordado e trabalhado pelos professores, isto &,
no sentido de dar também énfase a importancia dos indios para a formacdo da sociedade
brasileira, fazendo com que os alunos entendessem tais fatos e suas reais condicGes historicas
e, assim, conecta-los com as relagdes sociais cotidianas.

Em sintese, e para concluir tendo como fundamentacao tedrica o que fora aprendido
no decorrer desta pesquisa, é importante enfatizar que os livros didaticos utilizam, ainda,
quase que exclusivamente o presente do indicativo para veicular o seu conteido e seus temas,
apresentando-os, desse modo, como verdades que, uma vez estabelecidas, deverdo ser sempre
aceitas como verdades, e ndo vistas também como fatos historicos e sociais a partir de
interesses politicos € mercantis. Em outras palavras, “O livro didatico ¢ parte do arsenal de
instrumentos que compdem a instituicdo escolar, parte esta, por sua vez da politica

educacional, que se insere no contexto historico social” (OLIVEIRA, 1984, p. 24).
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente trabalho foi compreender as fontes documentais existentes no
livro didatico de Historia do 5° ano da Cole¢do Ligados.com. Procurou-se alcangar tal
objetivo utilizando uma metodologia de carater qualitativo e de natureza analitico-descritiva a
partir de bibliografias relacionadas ao tema proposto e que, nesse sentido, pudessem fomentar
resultados satisfatorios para serem apresentados na exposicdo deste texto. Assim, ao utilizar o
livro didatico como fonte para investigacdo, a proposta central deste projeto buscou
compreender de que maneira determinados temas sdo apresentadas, assim como 0 contexto
histérico e o ambiente de producdo em que se vinculam, as ideologias e concepcBes que
permeiam seus discursos e também o direcionamento do livro e sua utilizacéo.

Percebeu-se, mesmo que ainda de maneira concisa e superficial, a forma com que o
livro didatico aborda determinadas tematicas, sendo estas as influéncias diretas no processo de
aprendizagem dos alunos. Logo, ao escolher o livro didatico como fonte fundamental de
pesquisa, buscou-se compreendé-lo ndo apenas como mero material informativo, mas também
como um objeto cultural, desenvolvido a partir de diferentes interesses e vinculos
institucionais, caracterizando relagdes de poder e saber, isto é, disputas politicas relacionadas
a transmissdo de saberes ainda nas fases iniciais de aprendizagem.

Por fim, esta pesquisa, ainda de certa forma sucinta, tem um carater introdutério, cuja
intencdo centrou-se muito mais em abrir perspectivas para novas indagacbes e futuras
investigacOes. Isso significa dizer que o texto aqui apresentado ndo tem o desejo de nessas
poucas linhas encerrar a pesquisa, a discussao e o desenvolvimento do assunto. E, por assim
ser, espera-se que sua leitura possa suscitar questionamentos e, consequentemente, novas

discussdes e abordagens a respeito das fontes documentais existentes nos livros didaticos.
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