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com fragoes, se dava pelo nio entendimento dos conceitos ¢
nao compreensdo do campo conceitual que envolvia as fragoes,
¢ principalmente, o conceito de fragoes equivalentes. Desta
forma, verificou-se, durante a oficina com as situagoes que
envolviam pr;i[icas cotidianas, que a compreensao de conceitos
simples como parte-todo; nogoes bdsicas para existéncia de
fragoes; equivaléncia, comparacao, tipos e simplificagio de
fracoes, em alguns momentos, tornava-se praticamente
inatingivel. Compreendeu-se, ainda, que todo trabalho com as
fragoes deveria ser feito pelo estudante ¢ mediado pelo profes-
sor. Evidenciou-se que trabalhar os conceitos por meio de
oficinas com foco nas situagoes cotidianas contribui para
minimizar as dificuldades enfrentadas pelos pedagogos.
Percebeu-se, de acordo com os resultados das avaliagoes
externas, que o fato do pedagogo nio compreender, e, portan-
to, ndo saber ensinar o conceito de fragoes, implicou direta-
mente na aprendizagem dos discentes. Considerou-se, assim,
que as fragdes devem ser trabalhadas, inicialmente, por meio
de marterial concreto, (abstragiao empirica), mas que, depois,
devem partir para a construcio logico-matematica, (abstragao
reflexionante). Concluiu-se, com esta pesquisa, que o
estudante de Pedagogia, para aprender, precisou que o conteti-
do fizesse sentido em sua vida, que se apresentasse como parte
de suas experiéncias e nio parte de uma situagio alheia a sua

realidade.
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presente trabalho busca mrazer a reflexio de licenciandos em Matemitica sobre a importancia da Histéria da Matemdrica como

disciplina na formacao de professores de Matematica. Neste sentido, objetivamos compreender as expectativas desses licenciandos

sobre a referida disc 1[)!1!1.1 em diferentes momentos desse curso, além de verificar de que forma esses estudantes acreditam que a Histdria da

Matremarica pode trazer conrribuicoes a sua formacio, bem como na pratica docente. Para isto, foi claborado e aplicado um questiondrio a

dois grupos de alunos. O Grupo 1, composto por 16 licenciandos em matemitica que, hoje, cursam o 8o ¢ 0 90 periodos ¢ o Grupo 2,

constituido de 31 estudantes que cursam o 2o periodo de Licenciatura em Matemdrica. Como resultado, observou-se que a maioria desses

estudantes teve contato com Histéria da Matemarica apenas na Universidade, mas que considera importante a urilizacio da Historia da

Matemadrica em sala de aula como recurso diddtico.

Palavras-chave: Historia da Matematica. Ensino de Matematica. Formagiao de Professores.




INTRODUCAO

A Sociedade Brasileira de Histéria da Matematica
(SBHMat) vem, desde sua criagio em 1999, ampliando a
frequéncia de debates sobre a Histéria da Matematica como
recurso diddtico-pedagdgico no ensino da Matemarica
Escolar.

Atualmente, apesar do grande nimero de pesquisas e
debates desenvolvidos no campo da Educagio Matemdtica
concernente ao ensino da Matemitica Escolar, ainda se
observa a predominincia de modelo de ensino que prioriza a
memorizagdo, a repeticao de exercicios, a aplicagio de férmu-
las, dentre outras formas mecanicas de ensino (LIMA ¢ LIMA,
2013).

Em consonancia com as autoras, ao fazer uma anilise da
influéncia francesa a Diddtica da Matemadrica, Pais (2011, p.
56) assina-la que, na educagio escolar, “hd uma tendéncia
tradicional na pritica de ensino de matematica que valoriza,
em excesso, a fungio da memorizagio de férmulas, regras,
definigoes, teoremas e demonstragoes .

O ensino, em tal perspectiva, pressupoe abordagens dos
conceitos de forma descontextualizada, o que leva os alunos a
acreditarem que os contetidos matemdticos sao frutos de
produgoes de verdadeiros génios em grande momento de
inspiragio. Assim, o aluno estuda com a finalidade de saber
férmulas matemidricas e de aplici-las corretamente nas
avaliagoes, intentando, apenas, a aprovagio na disciplina,
distanciando-se da percepgio da Matemadrica como instru-
mento facilitador do cotidiano. De acordo com Skovsmose
(2001, p. 129), a falta de percepgio em relagio as potencialida-
des da Matemdtica como instrumento critico de leitura de
mundo “corrobora a ideia de que a Matematica é livre de
influéncia humana e superior aos seres humanos”.

Em contraponto a essa perspectiva, a Histéria da
Matemitica apresenta-se como instrumento diddtico-
pedagégico capaz de auxiliar a compreensao dos conceitos
matemiticos como uma producio humana, os quais foram
desenvolvidos em momentos histérico-culturais diferentes
como alternativas  superacio de dificuldades encontradas nas
sociedades de cada época. Tal entendimento acerca da
Matemirtica pode ajudar os estudantes a construirem concep-
¢oes voltadas a natureza pritica da Marematica.

De acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais
(PCN),

Ao revelar a Matemdtica como uma criagio humana, ao
mostrar necessidades e preocupacoes de diferentes
culturas, em diferentes momentos histéricos, ao
estabelecer comparagoes entre os conceitos ¢ processos
matematicos do passado e do presente, o professor tema
possibilidade de desenvolver atitudes e valores mais
favordveis ao aluno diante do conhecimento matemiti-
co. Além disso, conceitos abordados em conexao com
sua histéria constituem veiculos de informacio cultu-
ral, sociolégica e antropolégica de grande valor formati-
vo. A Histéria da Matemarica ¢, nesse sentido, um

instrumento de resgate da prépria identidade cultural
(BRASIL, 1997, p. 34).

Neste sentido, a Histéria da Matemirtica pode apresentar-se
uma importante ferramenta na busca do Ensino da
Matemitica Escolar tal como recomenda os PCN, pois além
de contribuir com a construgio de sentido e significado dos
conceitos, pode ajudar a desmistifici-los, além de suas
potencialidades como fator motivacional.

Ao discorrer sobre a Historia da Matemadrica como recurso
didatico-pedagdgico no Ensino de Matemarica, Santos et al
(2011, p. 2) pontua que constitui-sec em um “campo que
permite ao professor de Matemitica relacionar os contetidos
matemdticos com a histéria da humanidade, pois contribui em
uma melhor abordagem pedagogica”.

Fauvel (1991, apud Miguel et al, 2009, p. 9), justificando a
importincia da urtilizagio da Histéria da Matemitica no
ensino, indica uma diversidade de argumentos, inclusive:

1) a histéria aumenta a motivagio para a aprendizagem
da Matemitica; humaniza a matematica; 2) mostra seu
desenvolvimento histérico por meio da ordenagio e
apresentaciao de tépicos no curriculo; 3) os alunos
compreendem como os conceitos se desenvolveram; 4)
contribui para as mudancas de percepgoes dos alunos
com relacio & Matematica, ¢ 5) suscita oportunidades
paraa investigagio em Matematica.

Diante do exposto, intentamos entender as expectativas de
estudantes do Curso de Licenciatura em Matemidtica da
Universidade Federal de Pernambuco, acerca da disciplina
Histéria da Matemitica, oferecida no referido curso desta
Universidade, ou seja, pretendemos verificar de que forma
os(as) Licenciandos(as) em Matematica concebem a Histdria
da Matemitica enquanto potencializadora de sua formagio e
pritica profissional.

Valdés (2006, p. 19) indica que um dos objetivos que se
persegue com a histdria é nio cair em erros como os apresenta-
dosaseguir:

Visiao linear ¢ acumulativa do desenvolvimento da
Matemdtica, que ignora as crises ¢ reformulagoes
profundas das teorias ¢ conceitos. Visao (...) historica,
que transmite conhecimentos jd elaborados com fatos
assumidos sem mostrar os problemas que geraram sua
construcio. Visao individualista, na qual o conheci-
mento matemdtico aparece como obra de génios
alienados, ignorando o papel do trabalho coletivo de
geragoes ¢ de grupos de matemiticos. Visao elitista, que
esconde a significagio dos conhecimentos atrds do
aparato matematico e apresenta o trabalho cientifico
como dominio reservado a minorias, especialmente
doradas. Visio descontextualizada socialmente neutra,
alijada dos problemas do mundo e ignorando suas
complexas interagdes com as outras ciéncias, a técnica ¢
asociedade. Proporciona uma imagem dos matematicos
fechados em ambientes alheios a necessaria tomada de
decisio.
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Essas visoes apresentadas por Valdés (2006) promovem uma
ideia estanque da Matemitica e nio como um conjunto de
conhecimentos em constante construgao ¢ evolugio. Diante
disto, a Histéria da Matemdtica pode tornar-se uma importan-
te ferramenta na luta pela desconstrugao das ideias apresenta-
das por Valdés (2006). Desta forma, faz-se necessirio o
trabalho com Histéria da Matemirtica desde os anos iniciais,
pois, as concepgoes supracitadas sobre a Matemdtica sio
construidas desde muito cedo.

Nesse sentido, a busca do professor pela desconstrugio de
tais ideias depende do seu conhecimento sobre a Histéria da
Matemitica. Oliveira (2009, p. 3) aponta que nio tem este
espago

Conhecer a histéria da Matemirica é relevante para
professores de qualquer nivel (Fundamental, Médio ou
Superior) de ensino, para que a mesma possa ser
utilizada em suas priticas pedagégicas ¢, além disso,
proporcionar uma visio mais humana da Matemarica,
ou seja, dar-lhe sentido viabilizando o entendimento da
Matemitica como uma Ciéncia também humana.

Assim, o contato que ofa) licenciando(a) em Matemitica
tem com a Histéria da Matematica durante a graduagio, pode
influenciar na construgio de sua concepgao sobre Matemitica,
tornando-se, desta forma, um fator importante na busca por
um ensino que no repita os erros apresentados por Valdés

(2006).

METODOLOGIA

Adisciplina Histéria da Matemitica é ofertada na qualidade
de disciplina eletiva no Curso de Licenciatura em Matemitica
oferecido Universidade Federal de Pernambuco, no Centro
Académico do Agreste. Apés cursar esse componente curricu-
lar, no primeiro semestre de 2014, percebemos a importincia
da disciplina para a formagio inicial ¢ pritica profissional do
professor de Matemitica. A partir dessa experiéncia, surgiu
nossa inquictagio: que importancia os(as) licenciandos(as) em
Matematica dao a disciplina Hist6ria da Matematica para sua
formagao e pritica profissional?

Objetivando encontrar elementos para subsidiar nossa
reflexdo, desenvolvemos este trabalho, cujo objetivo principal
consistiu-se em identificar a importincia da Histéria da
Matemitica na formagio inicial de professores a partir do
olhar de estudantes de Licenciatura em Matemdtica da
Universidade Federal de Pernambuco no Centro Académico
do Agreste (UFPE/CAA). Para tanto, ¢ vilido compreender as
expectativas de tais estudantes acerca das contribuigées que a
disciplina Histéria da Matemitica pode trazer a sua formagio
inicial, bem como a sua prética profissional.

Para fundamentar teoricamente o presente estudo, realiza-
mos uma pesquisa focalizando trabalhos de autores renomados
que discutem Histéria da Matemdtica como recurso diddtico-
pedagogico. Consultamos, também, os Parimetros
Curriculares Nacionais (PCN) objetivando a inteiragao sobre
o que recomenda os documentos oficiais sobre o trabalho com

referido tema em sala de aula.

A segunda etapa constituiu-se em uma pesquisa de campo.
Como instrumento de coletas de dados, utilizamos o questio-
ndrio a luz de Gil (2008). Para esse autor, o referido instrumen-
to “ndo expde os pesquisados a influéncia das opinides ¢ do
aspecto pessoal do entrevistado™ (GIL, 2008, p.122); reitera,
porém, que esse mesmo mecanismo possui limitagoes. Por
exemplo, “impede o auxilio ao informante quando este nao
entende corretamente as instrugoes ou perguntas’ (GIL, 2008,
p-122). Visando a superagio de tais limitagoes, elaboramos um
questiondrio, objetivando levantar informagoes concernente
as opiniodes dos sujeitos participantes referente a relevincia da
Histéria da Matemdtica como componente curricular do
curso de Matematica-Licenciatura ¢ de sua contribuigao paraa
pratica profissional docente.

O questiondrio foi aplicado aos alunos do 20, 80 ¢ 90
periodos. Desta forma, houve a necessidade de classifici-los
em dois grupos, pois os alunos(as) do 20 periodo ainda nio
tiveram contato com a disciplina Histéria da Matemitica, ao
contririo dos estudantes do 8o e 90 periodo que jd cursaram
essa disciplina. Assim, classificamos como Grupo A, os alunos
que ja cursaram a referida disciplina (8o e 90 periodo) e Grupo
B, os que nao a cursaram (20 pen'odo).

O Grupo A continha 16 participantes, os quais, para
anilise, categorizamos de Aluno 1 a 16. Analogamente, o
Grupo B continha 26 estudantes, os quais, categorizamos,
também, de Aluno 17 a42.

ANALISE DOS DADOS

Neste artigo, focalizamos a anilise ¢ a discussio em cinco
das perguntas do questiondrio, para compreender a concepcio
dos alunos sobre a importincia da Histéria da Matematica no
curso de Matemadtica-Licenciatura.

Na primeira pergunta, buscamos resgatar a vivéncia com a
Histéria da Matemdrica na escolaridade dos licenciados. Dos
16 entrevistados do Grupo A, 15 indicaram niao possuir
experiéncias com Histéria da Matemdrtica nesta etapa do
ensino. Apenas o Aluno 15 desse grupo indica ter vivenciado, a
partir do Livro Didirico, alguma experiéncia, como podemos
verificar no extrato a seguir:

Protocolo 1: Resposta do Aluno 15 do Grupo A - 13 pergunta.

1 vivenciou algum exemplo de Insergla da histdria da m. em aig aula
nlunq? O que yo

b=/

achou? /'

Fonte: acervo da pesquisa

Dos 26 estudantes do Grupo B, 14 afirmaram ndo ter tido
experiéncia alguma com Histéria da Matemadtica em sua
escolarizagio. Entretanto, os demais estudantes disseram ter
tido contato, poucas vezes, com contetidos relativos a Histdria
da Matemitica. Geralmente, ao final de capitulos dos livros
didaticos.

Na pesquisa realizada sobre a Histéria da Matemdtica em
Livros Dididticos, Santos (2013) concluiu que a maior frequén-
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cia observada no uso da histéria se faz como informagio ao
leitor, sem que houvesse, por vezes, uma continuidade de seu
uso no desenvolvimento do contetdo. Em contrapartida, na
Pergunta 2: Como professor, existe a necessidade de trabalhar a
Histéria da Matematica nos assuntos abordados em sala de
aula? Justifique. Quando questionamos sobre o trabalho do
professor com Histéria da Matematica em sala, 14 alunos do
Grupo A indicaram a importincia dessa pratica.

Protocolo 2: Resposta do Aluno 13 do Grupo A - 23 Pergunta,

Come protessur, -;n--—-mtmw-:mumumnnmm et
smocaRcar 4o s de sels! Jatficue. 2 £ Xsd
NS -

[ et w i e » p
1&._5.".“.&.1.. nac allese =oom -r.:-_, - A
Sualakis Sa \L&—.—_‘LM;\:MA o gpa - :
| %1“hg!n4m. R T v ’X‘“_ o = ‘d“:
| 5 -4 e A ..~Ltr
a Mt ot

Fonte: acervo da pesquisa

l"ro(ooolo 3: Resposta do Aluno 7 do Grupo A - 23 Pergunta.
| existe 3 = balhar a historia da Matematica "
abmdadospm sala de wh?mﬁqm i

Fonte: acervo da pesquisa

Ao observar as respostas, percebemos que a grande maioria
dosalunos a qual jd cursou a disciplina Histéria da Matemitica
(Grupo A) acredita que a mesma tem papel fundamental na
formagio de futuros professores. Segundo esses estudantes, é
importante discutir a utilizagio de Histéria da Matemdtica
como recurso metodologico.

J4 entre os alunos que nao tiveram contato com a referida
disciplina (Grupo B), apenas 2 acreditam que a Histéria da
Matemadtica pode trazer contribuigbes para o Ensino de
Matematica, como mostra o extrato abaixo:

Protocolo 4: Resposta do Aluno 32 do Grupo B - 22 Pergunta

c peofe ioea idade de tesbalhar o histdcia da M Stcance
o8 nbordados em sala de aula? Justifigue.

L BTSN S TP o TS _:..Lq,g_ e
LW—‘P&

Fonte: acervo da pesquisa

Entre os demais alunos, apenas 3 concordam que a Histéria
da Matemitica pode se constituir enquanto recurso motivaci-
onal para estudantes da Educacao Bisica.

Protocolo 5: Resposta do Aluno 39 do Grupo B - 22 Pergunta
Como p | EXiste & idade de trabalhar a histdria da Matemitics nos assun-

msabo«lubuannhduuk"hnlﬁqu ) R Luoton g olicge
da LM_MMWMM
aaauods Tralads .

da

Fonte: acervo da pesquisa

Os outros 21 estudantes do Grupo B acreditam apenas no
cardter histérico (informativo) da referida disciplina, como
exemplificam os extratos a seguir:
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Protocolo 6: Resposta do Aluno 42 do Grupo B - 23 Pergunta
Como professor, existe a necessidade de trabalbar  hisioria da Matemdtica nos assun-
mubmhduanuhdemln? Justifique.

[Pe 0, VR | e “A-L»w i
_ﬁﬂ_’m—h‘n& a .)rnLh Sdiada

Fonte: acervo da pesquisa

Protocolo 7: Rcsposta do Aluno 38 do Grupo B - 22 I’crgunta

sdade G triballsar a hisidcia da Maseois
ﬂ’uzlz:gﬂhdﬂ-ﬁ'”““m‘l"& 4/’-\; N Fros Lﬂa.__’u(

Fonte: acervo da pesquisa

Com isso, percebemos grande divergéncia entre as informa-
¢oes dos alunos do Grupo A em relagao as do Grupo B. Os
alunos que cursaram a disciplina, como era de se esperar,
acreditam mais no seu potencial da Histéria da Matemdtica
como recurso diddtico, enquanto os estudantes que ainda nao
a cursaram, nao enxergam as potencialidades da Histéria da
Matemitica.

A partir da andlise da pergunta 3, qual o papel da Histéria da
Matemitica ao longo do curriculo ¢ na formagao de professo-
res de Matemitica? Justifique. 13 alunos do Grupo A
consideram muito importante a presenga de Histéria da
Matemitica nas salas de aula do Ensino Fundamental e Médio
e seu uso como recurso didatico.

No geral, os alunos apontam que a Histéria da Matemdtica
pode viabilizar a compreensio histérica dos conceitos, ou seja,
pode mostrar a Matemdrica como uma produgio humana.
Além disso, esses mesmos alunos afirmam ser indispensivel
que a formagio de professores contemple a Histéria da
Matematica, pois esta seria uma forma de fazer a Histéria da
Matemitica aparecer com mais frequéncia nas salas de aula.

Protocolo 8: Resposta do Aluno 13 do Grupo A - 33 Pergunta

Oual 0 pape! da Histdra da Matemitics 0 konga do curriosio das Mstemitica » na formagle
twnle wes de Mt tica? Justifique, . ¥
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Fonte: acervo da pcsquisa

Este resultado corrobora com Valdés (2006, p. 16) quando
defende que certo conhecimento da Histéria da Matemdtica
deveria se constituir em uma parte indispensivel da bagagem
de conhecimentos do matematico em geral e do professor de
qualquer nivel de ensino.

Ao analisarmos a mesma pergunta respondida pelo Grupo
B, deparamo-nos com outras ideias, pois apenas 4 alunos
acreditam que a Hist6ria da Matemadrica pode tornar a aula
mais interessante de alguma forma; 18 acreditam que o papel
de tal disciplina na formagao de professores é apenas mostrar as
origens dos conteudos matemaricos, ou seja, trazer apenas a
histéria do desenvolvimento dos contetidos, sem vinculo com
a Educagao Matematica. Veja os exemplos:
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Protocolo 9: Resposta do Aluno 18 do Grupo B - 38 Pergunta

Qual o papel da Historia da Matemdtica a0 longo do curriculo da Matemidtica ¢ na for-
magso de profescores de Matemitica? Justifique;

Zﬁ‘_&éoﬂn—wm Suigiv @ como §o. euoluiado

Fonte: acervo da pesquisa

De modo geral, as respostas dos estudantes do Grupo B da
3a Pergunta evidencia um desconhecimento do potencial da
Histéria da Matematica no ensino. 5 estudantes nio responde-
ram a referida pergunta e 3 acreditam na capacidade da
Histéria as Matematica em melhorar o ensino, como vemos no
exemplo abaixor:

Protocolo 10: Resposta do Aluno 32 do Grupo B - 32 Pergunta
'Qual o papel da Historin da Matemdtica o longo do curriculo da Matemética e na for-
magio de profess~~s de Matemdtica? Justifique;

‘() o A.J | o ACER R AR < g
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Fonte: acervo da pesquisa

Apesar de tudo, esses alunos defendem a presenca de
Histéria da Matematica em sua formagao inicial.

Protocolo 11: Resposta do Aluno 34 do Grupo B - 32 Pergunta
Qual o papel da Histiria da Matemdtica #0 longo do curriculo da Matemiitica ¢ na for -
maglo de professores de Matemdtica? Justifique;

_;?,am_ﬁasa__% Forma e AL (CoUNE

ol (& Formih .

Fonte: acervo da pesquisa

Ao responderem i pergunta 4 “Que papel tem a disciplina
Histéria da Matemadtica no curso de Licenciatura em
Matemarica? Justifique”, 14 alunos do Grupo A apontaram
que a disciplina Histéria de Matemdtica é importante para sua
formacao enquanto futuros professores, pois, segundo eles, tal
disciplina pode oferecer mais alternativas para o trabalho com
a Matemdtica emsalade aula.

Dois dos entrevistados apontaram que a disciplina Histéria
da Matematica oportuniza a aprendizagem sobre histéria dos
conceitos, mas nio necessariamente proporciona aprendiza-
gem sobre tais conceitos.

Também foi destacado que, no Curso de Licenciatura em
Matemarica, os contetidos matemdrticos sio apresentados de
forma abstrata. Neste sentido, a Histéria da Matemdtica
assumiria o papel de suprira auséncia de contextualizagio.

Protocolo 12: Resposta do Aluno 15 do Grupo A - 42 Pergunta

da bt

a no Curso de hoenclatura em

Fonte: acervo da pesquisa

Em contrapartida, os alunos do Grupo B, ao responderem a
4a pergunta, de modo geral, indicaram niao reconhecer o
potencial da Hist6ria da Matematica como recurso diddtico,

posto que vinte ¢ dois alunos justificaram que o papel de tal
disciplina no Curso de Licenciatura em Matematica ¢ apenas
trazer a evolugio histérica dos conteidos.

Protocolo 13: Resposta do Aluno 42 do Grupo B - 4# Pergunta

Que papel tem a disciplina de Histéela ds matemética no Curso de licenciatara em ma -
temdtica? Justifique;
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Fonte: acervo da pesquisa

Apenas quatro deles acreditam que o ensino de Matemadtica
pode ser melhorado de alguma forma com a presenga da
Histéria da Matemitica.

Protocolo 14: Resposta do Aluno 32 do Grupo B - 42 Pergunta

Que prpel tem & discipling de Histocka da ;
? - maiemidtica no Curso de oenclaturs em ma-

Quae o 7 - - -

LA P VRveY F - -

Fonte: acervo da pesquisa

A pergunta 5 foi a seguinte: A disciplina de Historia da
Matemdtica contribuiu para sua aprendizagem em
Matematica? Especificamente em que conceito?

Ao responder a estas perguntas, 14 alunos do Grupo A
afirmaram nao ter visto nenhum contetido de nenhuma
disciplina, ao longo do curso, com abordagem histérica com
finalidades pedagdgicas, exceto na disciplina de Historia da
Matemitica. Entretanto, apenas 3 alunos afirmaram ter tido
experiéncia com Histéria da Matemdtica na aprendizagem de
contetdos do curso de Resolugao de Problemas e 0 Aluno 1 em
Cilculo Diferencial e Integral, como pode-se ver no extrato a

seguir:

Protocolo 15: Resposta do Aluno 1 do Grupo A - 5% Pergunta

A disclpling de histdria da matemitica contribulu para sus aprendizagem em matematica?
cspecificamente em que conceito? Como?

Fonte: acervo da pesquisa

Nesse momento, percebemos que, de modo geral, a resposta
dos dois grupos se aproxima, uma vez que quatorze alunos do
Grupo B indicaram nunca ter visto nenhum conteiido com
abordagem histérica. Entreranto, quatro alunos afirmaram ter
tido contato com Histéria da Matemdrica, porém nenhum
deles citou em que momento ou em qual contetdo. Além
desses, quatro alunos afirmaram que a Histéria da Matematica
contribuiu de uma maneira ndo especificada pelos mesmos
com sua aprendizagem.

Quatro alunos nio responderam a referida pergunta.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise do questiondrio, percebeu-se que a
maioria dos alunos de Matematica-Licenciatura (incluindo os

13




dois Grupos) nio teve contato com Historia da Matematica
durante o Ensino Fundamental ¢ Médio. Os(as) alunos(as) do
Grupo A tiveram a primeira experiéncia com essa disciplina
apenas na Universidade.

Os dados ratificam a predominancia do modelo de Ensino
de Matemitica, no qual os conceitos sio apresentados de
forma desconectada de seus contextos histérico-culturais,
priorizando-se abordagens mecanicas de ensino. Neste modelo
de ensino, a Histéria da Matematica é vista como um conjunto
de contetidos, os quais irdo, apenas, sobrecarregar o curriculo
escolar de Matemitica que jd ¢ bastante denso. Assim, a
Histéria da Matemdtica é restrita 2 dimensao da “curiosidade”,
sendo apresentada em forma de recortes histéricos presentes,
geralmente, no final ou no inicio dos capitulos dos livros
didiricos.

Mesmo tendo sua Educagio Bésica norteada por essa
premissa, os sujeitos do Grupo A, estudantes que jd cursaram a
disciplina Hist6ria da Matemarica, indicaram que esta pode se
constituir em um importante recurso diddtico-pedagdgico.
Entretanto, quando nos referimos aos alunos do Grupo B,
percebemos que muitos veem a Histéria da Matemdrica
apenas como fonte de informacio. Para estes estudantes, seu
principal papel constitui-se em fornecer informagées histéri-
cas acerca da construgdo de conceitos ¢ de seus “criadores” para
aqueles que tém “curiosidade” sobre, ou scja, o entendimento
que os sujeitos do Grupo B, estudantes que ndo cursaram a
disciplina, tém acerca da Histéria da Matemitica parece ter
sido construido a partir de suas experiéncias como alunos(as)
da Educagio Bisica.

A partir dai, percebemos o entendimento acerca da impor-
tancia da Histéria da Matemdtica como um importante
recurso diddrico-pedagégico para o Ensino de Matemitica,
sendo construido a partir da vivéncia dos estudantes na
disciplina Histéria da Matemdrica.

Observou-se, também, que a maior parte dos alunos, os
quais cursaram a disciplina, concebem-na como importante
recurso diddtico, entretanto, apontam a necessidade de ser
intensificado o trabalho com essa temdtica na Universidade,
inclusive em disciplinas de contetdo especifico. Os estudantes
entendem que cursar uma disciplina que aborde a Histéria da
Matemitica como um recurso metodoldgico pode nao ser
suficiente para incorporar na pratica do professor os conceitos
discutidos na disciplina.

De modo geral, percebemos que os alunos que cursaram
Histéria da Matematica (Grupo A) defendem seu uso como
recurso diddtico-pedagogico, além de perceberem a importéin-
cia de mais prdticas com essa temdtica durante sua formagio
inicial. Os mesmos pontuam que se faz necessirio ampliar o
trabalho com Histéria da Matemdrica para além da disciplina,
abrangendo a pritica docente em outras disciplinas, aquelas
ditas “puras”.

Em contrapartida, os alunos que nio cursaram Histéria da
Matemitica (Grupo B) nio a concebem da mesma forma.
Estes acreditam na Histéria da Matemarica apenas como fonte

a ser consultada quando se objetiva sanar alguma curiosidade,
como ja foi dito.
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