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RESUMO
A problemdtica que envolve esse trabalho deu-se a partir do

contato com os estudantes do curso de Pedagogia da

Universidade Federal do Ceard/UFC, durante a disciplina de Ensino
de Matemdtica, nos anos de 2004 a 2006. O objetivo do estudo foi
minimizar as dificuldades desses estudantes com o conceito de fracoes
por meio de oficinas pedagégicas (BORGES NETO e SANTOS,

2006). Diante disso, foi proposto um modelo de ensino pautado em

situacoes cotidianas (BRASIL, 1997). Neste sentido, realizaram-se
atividades (prdticas e tedricas), fundamentadas em oficinas
pedagégicas, durante as aulas. Percebeu-se, a partir das andlises e
observacoes das acoes pedagégicas propostas, que a maior dificuldade
dos estudantes em relacao as fragoes estava relacionada com a auséncia
de conhecimentos prévios que fundamentassem o contetido
proposto. Concluiu-se que o trabalho com oficina pedagdgica
envolvendo problemas do cotidiano proporcionou, aos estudantes,
construir com mais significado o conceito de fracoes. Considerou-se,
de acordo com Santos (2007) e Lima (2007) que a Matematica deve
relacionar-se com situagoes cotidianas, e que, portanto, para ter
sentido, as fracoes precisam ser trabalhadas a partir de situacoes
praticas.

Palavras-chave: Fracoes. Situagées cotidianas. Ensino de
Matemitica. Pedagogo.

INTRODUCAO

Os estudos realizados nos encontros semanais do Grupo de
Pesquisa de Educagao Matematica do Laboratério Multimeios
(GEM?), constatou que estudantes de Pedagogia da
Universidade Federal do Ceard/UFC, apresentavam lacunas
na aprendizagem de contetidos de Matematica, especificamen-
te, auséncia de conceito das fracoes. Esses estudos foram
realizados, durante a disciplina de Ensino de Matematica, nos
periodos de 2004 a 2007. De acordo com os Parimetros
Curriculares Nacionais de Matemdtica (PCNM), a
Matemdtica é componente importante na construgao da
cidadania. E, deste modo, precisa estar ao alcance de todos,
logo, democratizar seu ensino deve ser meta prioritiria do
trabalho docente. (BRASIL, 1997). Neste cendrio, Borges
Neto e Santos (2006) afirmam que ¢ preciso uma boa formagao
para os graduandos em Pedagogia, pois esses profissionais serao
os professores de Matemdtica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os PCNM, apontavam, na época, propostas
inovadoras com foco na interdisciplinaridade, contextualiza-
¢ao, democratizacio do ensino. Frente a essa demanda, este
trabalho, objetivou minimizar as dificuldades desses estudan-
tes (Pedagogia) na construc¢ao do conceito de fragoes. Para
atender o objetivo, trabalhou-se com aulas expositi-
vas/dialogadas, bem como com oficinas pedagdgicas durante
as aulas da referida disciplina, que, por semestre, correspondia

a 80 h/a. A pesquisa foi de natureza qualitativa, por meio de
observacoes/andlises de atividades préticas, desenvolvidas
pelos estudantes, mediadas pelo docen-
te/formador/pesquisador. Para fundamentar a pesquisa
apoiou-se nos estudos de Santos (2007), Lima (2007) e Borges
Neto e Santos (2006). Assim, neste trabalho, apresentou-se,
na introducgio, a problemdtica e a exposicao das secoes;
inicialmente vem o posicionamento da pesquisa, na qual se
explorou o periodo, lécus e sujeitos; em seguida abordou-se a
temdtica central do trabalho - as fragées, e as atividades praticas
que envolveram essa pesquisa com os estudantes, posterior-
mente, abordaram-se a relagao do pedagogo com o contetdo
das fracoes, e por fim, as consideragoes e as referéncias.

POSICIONANDO A PESQUISA

O GEM? foi fundado em 2001, e realizava pesquisas e
estudos sobre diversos contetidos matemdticos, envolvendo a
Aritmética, a Algebra e a Geometria dos anos iniciais. Deste
modo, os componentes do grupo, assumiram a disciplina
Ensino de Matemdtica para os anos Iniciais do Ensino
Fundamental, oferecida pela Faculdade de Educacio da
Universidade Federal do Ceard-FACED/UFC, no periodo de
2004 a 2007. Esse contato com os estudantes da disciplina
proporcionou maior aproximagao com os problemas de ensino
e de aprendizagem de Matemdtica. Embora o curso de
Pedagogia, naquele momento, compreendesse o estudo de
contetidos como: niimero, sistema de numeragio, operacoes
fundamentais, niimeros racionais, geometria ¢ medidas,
destacaram-se para essa pesquisa, as fragoes. Santos (2007)
delimitou sua pesquisa a formacio inicial do pedagogo para o
ensino de fragoes, com foco na construgao dos conceitos de
quantidade, medida, grandezas (continua e discreta), equiva-
léncia e comparacio de fragoes, operagoes com fracoes por
meio de situagoes-problema. Com esse entendimento, a
pesquisa de Santos (2007) objetivou compreender, analisar e
subsidiar as dificuldades e desafios do pedagogo no aprender
para ensinar as fracoes, e apontar as situagoes cotidianas como
atitude docente fundamental nesse processo.

0S RESULTADOS NAS AVALIACOES
EXTERNAS: IMPLICACOES NA

APRENDIZAGEM DO CONCEITO DE FRACOES

PELO PEDAGOGO PARA O ENSINO
Durante a pesquisa considerou-se relevante apresentar, aos
estudantes de Pedagogia, situacoes-problema retiradas da
prova SAEB (BRASIL, 2001) e SPAECE - 2004 (CEARA,
2005). Na situagao, a seguir, percebeu-se que os alunos do
Ensino Fundamental nao sabiam o que era uma fracao, mas,
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esse conceito era necessdrio a resolugao do problema. Veja o
exercicio apresentado aos estudantes do nivel cinco SAEB
2001 (BRASIL, 2001): Ex’: Para fazer uma horta, Marcelo
dividiu um terreno em 7 partes iguais. Em cada uma, ele
plantard um tipo de semente. Que fragao representard cada
uma das partes dessa horta? (A) 1/7, (B) 2/7, (C) 7/1, (D) 7/7.
Os resultados apontaram que somente 25% dos alunos
investigados acertaram; 67% erraram ¢ 8% nio respondcram.
Santos (2007) analisou a questio, e concluiu que os alunos
revelaram ineficicia no aprendizado do contetido de fracoes, e
que, portanto, ficou evidente que eles, ao final do Ensino
Fundamental dos anos iniciais, ainda nao haviam construido
os conhecimentos matemdticos necessdrios a sua formagao.
Santos (2007) apontou que os resultados do Sistema
Permanente de Avaliacio da Educacio Bdsica do Ceard —
SPAECE — 2004 (CEARA, 2005) confirmam as inabilidades e
dificuldades que os alunos tém em solucionar problemas
acerca das fracoes. A questdo, a seguir, sugere isso, aos alunos, a
partir da figura abaixo: Ex": Diga qual é a fragio que representa
as partes pintadas. Destacaram-se os itens: a) 3/5, b) 5/3, ¢)
8/3, d) 3/8 para que os alunos escolhessem a resposta certa.
Vejaaimagem a seguir.

Figura 1 - Disco de fragoes.

Fonte: Santos (2007, p. 39)

Os alunos investigados foram aqueles do 40 e do 50 anos do
Ensino Fundamental, e demonstraram dificuldades, pois,
somente 31% dos estudantes acertaram. Segundo Santos
(2007), para que os alunos pudessem responder a questao com
facilidade, necessitariam saber interpretar a representagao
gréifica da fracdo, e ter a compreensdo de parte-todo, verifican-
do que o inteiro havia sido dividido em oito partes iguais, das
quais, trés foram pintadas, correspondendo, assim, a resposta
D, ou seja, 3/8. Apresentou-se, aos estudantes de Pedagogia,
outra questao do SPAECE/2004: Ex’: Caio comeu %2 de uma
torta de chocolate. O nimero decimal que representa essa
fracioé:2) 0,2,b) 1,2,¢) 0,5,d) 1,5. Esse item foi muito dificil
para os alunos; houve apenas 9% de acertos. Por ter um nivel
tdo baixo, foi desprezado pela estatistica. (SPAECE/2004).
Este fenébmeno, na interpretagio de Santos (2007), deu-se
porque os alunos chegam ao 50 ano sem saber que uma fracio
tem representagao decimal, e vice versa. Se para as professoras
aprender para ensinar a constru¢ao do conjunto racional era
dificil, para os estudantes ainda mais, pois, o conceito de
nimero racional é mais sofisticado do que o niimero inteiro;
ratifica essa afirmativa, Lima (2007), ao afirmar que os alunos
do curso de Pcdagogia, em sua grande maioria, nao gostam,
nao entendem, nao compreendem os contetidos matemadticos
de uma forma geral. Para Santos (2007, p. 41), um caminho
para minimizar essa problemdtica, seria uma agao reflexiva,
fazendo uma conexao entre o tripé: professor — fendémeno —
teoria. Em que o fendmeno ¢ o contetido apresentado por meio
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de situacoes préticas do cotidiano, a partir de oficinas
pedagégicas. Para compreender os conceitos dos nimeros
racionais, os docentes, para ensinar aos discentes, devem ter
alguns conhecimentos prévios, tais como: a ideia da divisao
(medir, distribuir, repartir), de medidas (conservagao de drea,
volume e massa), de proporcionalidades e grandezas (continu-
as e discretas), enfim, entender que a fracio ¢ a representacio
da razao entre duas grandezas; uma representagio de uma
relacao de proporcionalidade etc.

SITUACOES COTIDIANAS E OFICINA
PEDAGOGICA: O PEDAGOGO E
AS FRACOES

A Matemitica, como componente importante na consoli-
dagao da cidadania, contribui para transformar a realidade,
portanto, precisa ser democratizada. (MACHADO, 2013).
Neste sentido, a formagao do professor deve ser contemplada
com técnicas operatérias, cdlculo mental, resolugao de
problemas, metodologias, que pressuponham oficinas
pedagdgicas para conduzi-los a uma reflexdo sobre sua préxis.
Os processos de ensino e de aprendizagem devem proporcio-
nar a elaboragao do conhecimento por parte dos aprendizes, as
aulas devem ser em forma de oficinas, ¢, ainda, os conhecimen-
tos precisam estar no nivel de abstracao dos alunos, pois, do
contrdrio, eles se sentirdo incapazes de apreendé-los. Nesta
pesquisa, foi possivel trabalhar com situagao-problema, em
forma de oficinas, no sentido de: a) sistematizar, validar ou
refutar as resolu¢oes encontradas; b) construir formalmente a
linguagem Matemdtica; e, ¢) verificar se as resolucoes
encontradas pelos alunos sao pertinentes e podem ser formali-
zadas. (SOUSA, 2013). Estudando as dificuldades dos
pedagogos acerca do conceito das fragoes, constatamos que eles
nio tém: a) o conceito de fracio definido; b) tém dificuldades
com Aritmética e Geometria; ¢) desconhecem a importancia
de trabalhar as operagoes por meio de situagoes-problema; e,
portanto, d) tém dificuldades de ensinar fracoes. A partir dessa
reflexdo, seguem as situagoes-problema trabalhadas em sala
com os pedagogos em forma de oficina. Ex': Divida dois litros
de leite entre cinco criangas, de maneira que recebam a mesma
quantidade de leite. Ex?: 2/3 dos meus alunos vém para a escola
a pé. Se tenho 36 alunos, quantos vém a pé para a escola? Essas
situagoes-problema foram utilizadas para representar as
grandezas continuas e discretas, para que os alunos pudessem
compreender e construir os conceitos de grandezas discretas e
continuas. Também, trabalhou-se o contetido da histéria das
fracoes, exploraram-se atividades sobre a conservagio de
numero, conceito de grandeza, tipos de grandezas, conserva-
¢ao de quantidade, condigoes essenciais para a existéncia de
fragoes, conceito de fragio, comparacio, equivaléncia,
operagoes com fragoes, e as relagoes do todo.

CONSIDERACOES FINAIS
Com a pesquisa, percebeu-se que um das dificuldades dos
estudantes de Pedagogia, acompanhados de 2004 a 2006, na
disciplina de Ensino de Matemdtica, em relagio ao trabalho
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com fragoes, se dava pelo nio entendimento dos conceitos ¢
nao compreensdo do campo conceitual que envolvia as fragoes,
¢ principalmente, o conceito de fragoes equivalentes. Desta
forma, verificou-se, durante a oficina com as situagoes que
envolviam pr;i[icas cotidianas, que a compreensao de conceitos
simples como parte-todo; nogoes bdsicas para existéncia de
fragoes; equivaléncia, comparacao, tipos e simplificagio de
fracoes, em alguns momentos, tornava-se praticamente
inatingivel. Compreendeu-se, ainda, que todo trabalho com as
fragoes deveria ser feito pelo estudante ¢ mediado pelo profes-
sor. Evidenciou-se que trabalhar os conceitos por meio de
oficinas com foco nas situagoes cotidianas contribui para
minimizar as dificuldades enfrentadas pelos pedagogos.
Percebeu-se, de acordo com os resultados das avaliagoes
externas, que o fato do pedagogo nio compreender, e, portan-
to, ndo saber ensinar o conceito de fragoes, implicou direta-
mente na aprendizagem dos discentes. Considerou-se, assim,
que as fragdes devem ser trabalhadas, inicialmente, por meio
de marterial concreto, (abstragiao empirica), mas que, depois,
devem partir para a construcio logico-matematica, (abstragao
reflexionante). Concluiu-se, com esta pesquisa, que o
estudante de Pedagogia, para aprender, precisou que o conteti-
do fizesse sentido em sua vida, que se apresentasse como parte
de suas experiéncias e nio parte de uma situagio alheia a sua

realidade.
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presente trabalho busca mrazer a reflexio de licenciandos em Matemitica sobre a importancia da Histéria da Matemdrica como

disciplina na formacao de professores de Matematica. Neste sentido, objetivamos compreender as expectativas desses licenciandos

sobre a referida disc 1[)!1!1.1 em diferentes momentos desse curso, além de verificar de que forma esses estudantes acreditam que a Histdria da

Matremarica pode trazer conrribuicoes a sua formacio, bem como na pratica docente. Para isto, foi claborado e aplicado um questiondrio a

dois grupos de alunos. O Grupo 1, composto por 16 licenciandos em matemitica que, hoje, cursam o 8o ¢ 0 90 periodos ¢ o Grupo 2,

constituido de 31 estudantes que cursam o 2o periodo de Licenciatura em Matemdrica. Como resultado, observou-se que a maioria desses

estudantes teve contato com Histéria da Matemarica apenas na Universidade, mas que considera importante a urilizacio da Historia da

Matemadrica em sala de aula como recurso diddtico.

Palavras-chave: Historia da Matematica. Ensino de Matematica. Formagiao de Professores.




