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APLICANDO A SEQUENCIA FEDATHI NO ENSINO DA
GEOMETRIA PLANA

APPLYING THE FEDATHI SEQUENCE IN THE TEACHING OF FLAT GEOMETRY

Maria José Araujo Souza'

RESUMO

Este trabalho trata do ensino da Geometria com base na proposta Sequéncia Fedathi. Teve como
objetivo geral analisar influéncias da Sequéncia Fedathi no ensino da Geometria com o software
Cabri-Géomeétre. A metodologia da pesquisa foi desenvolvida com base na Sequéncia Fedathi.
Os sujeitos pesquisados foram alunos da disciplina Novas Tecnologias no Ensino de Matemética
do Curso de Licenciatura em Matemaética da Universidade Estadual Vale do Acaral — UVA, em
Sobral - Ceara. A pesquisa constou da exploracéo das etapas da Sequéncia Fedathi e da aplicagdo
de sequéncias didaticas utilizando Fedathi como proposta metodolégica no ensino e
aprendizagem da Geometria, através da resolucéo de atividades com o software Cabri-Gedmeétre.
Ao final, podemos considerar que a Sequéncia Fedathi é um modelo de ensino que favorece a
aprendizagem em matematica no ambiente informético, principalmente, pelas reflexdes,
compreensdes e interacdes que propicia entre professor e alunos na elaboracéo deste saber.
Palavras-Chave: Geometria; Cabri-Géomeétre; Sequéncia Fedathi.

ABSTRACT

This work deals with the teaching of Geometry based on the proposed Fedathi Sequence. Its
general objective was to analyze the influences of the Fedathi Sequence in the teaching of
Geometry, with the Cabri-Géometre software. The research methodology was developed based
on the Fedathi Sequence. The researched subjects were students of the subject New Technologies
in the Teaching of Mathematics of the Degree Course in Mathematics at the State University Vale
do Acaral - UVA, in Sobral - Ceara. The research consisted of the exploration of the steps of the
Fedathi Sequence and the application of didactic sequences using Fedathi as a methodological
proposal in the teaching and learning of Geometry, through the resolution of activities with the
Cabri-Gedmetre software. In the end, we can consider that the Fedathi Sequence is a teaching
model that favors learning in mathematics in the computer environment, mainly due to the
reflections, understandings and interactions that it provides between teacher and students in the
elaboration of this knowledge.
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Maria José Araujo Souza
Aplicando a Sequéncia Fedathi no ensino da Geometria Plana

Introducéo

A ideia de que a Matematica oferece mais obstaculos a aprendizagem do que as demais
disciplinas é certamente muito antiga e por isso mesmo tem merecido, nos ultimos anos,
especial atencdo por parte dos educadores matematicos, asser¢do comprovada pelo aumento de
eventos, publicagcdes e grupos de pesquisa em torno do tema.

Apesar da atengdo que vem sendo dada a questdo, as dificuldades para que
transformacdes venham ocorrer no ensino desta ciéncia estdo ligadas a varios fatores, entre os
quais podemos ressaltar a pratica docente, a qual € uma forte barreira para que mudancas
significativas sejam produzidas no ambito das salas de aula.

Diversos fatores, mitos e crencas que muitos professores tém acerca da Matemaética, o
baixo dominio tedrico-metodoldgico na area, utilizacdo inadequada de instrumentos e materiais
de apoio, falta de visdo mais ampla e global acerca das transformacdes e mudancas sociais,
entre outros fatores, sdo determinantes e estdo intimamente relacionados ao baixo nivel de
aprendizagem da matéria. Neste sentido, o papel do professor passa a ser determinante, tendo
como funcdo precipua elaborar saberes, que preparem os alunos para lidar de maneira
satisfatdria com esta nova sociedade, marcada por diferentes formas e estilos de vida, rapidas
transformacdes e muita tecnologia.

Sabemos que os conteudos escolares sdo propostos no curriculo sob a influéncia dos
cenérios politico e social do meio onde estdo inseridos. Nesta realidade, a Matemética que
temos hoje na escola decorre da influéncia de movimentos sociais e educacionais, nacionais e
internacionais, 0s quais determinam o que os alunos devem estudar.

Em relacdo a Geometria, mesmo com sua notavel importancia pratica e intelectual, sua
presenca foi praticamente abolida dos curriculos escolares nas décadas de 1960 a 1980, em
decorréncia do Movimento da Mateméatica Moderna, conhecido como MMM, que primou pelo
ensino da Algebra e outras areas da Matematica, em detrimento da Geometria. Em 1997, os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN's e em 2018 a Base Nacional Curricular Comum —
BNCC, resgataram a Geometria para as propostas curriculares e livros didaticos, retomando seu
ensino na educacdo bésica.

Com base no cenério descrito, o presente trabalho (oriundo de reflexdes em nossa tese

de doutorado) tem como objetivo apresentar e discutir aspectos ligados a aplicacdo da proposta
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de ensino Sequéncia Fedathi no ensino da Geometria Plana, mediado pelo software Cabri-

Geometre?

A Sequéncia Fedathi

Borges Neto (2001) propde uma sequéncia metodoldgica para o ensino e pesquisa em
Matematica, denominada Sequéncia Fedathi. O modelo pressupde a realizacdo de quatro fases
sequenciais e interdependentes, denominadas:
1) Tomada de posicéo - apresentacdo do problema. Nesta etapa ¢ feita abordagem inicial através
de contextualizacdo da situagdo-problema apresentada.
2) Maturacdo - compreensao e identificacdo das varidveis envolvidas no problema.
3) Solucdo - representacdo e organizacdo de esquemas/modelos que visem a solucdo do
problema. Nesta ocorre a discussdo das solugdes elaboradas pelos alunos, buscando identificar
0s possiveis erros e qual solugdo mais indicada para o problema.
4) Prova - formalizacdo do modelo matematico a ser ensinado.

Importante destacar que para Borges Neto (1999), nas etapas de aplicacdo da Sequéncia
Fedathi, ao deparar um problema novo, o aluno deve reproduzir 0s passos que um matematico
realiza quando se debruca sobre seus ensaios: aborda os dados da questdo, experimenta varios
caminhos que possam levar a solucdo, analisa possiveis erros, busca conhecimentos para
constituir a solucdo, testa os resultados para saber se errou e onde errou, corrige-se e monta um
modelo.

A Sequéncia Fedathi € uma proposta de ensino vem sendo estudada e experimentada por
estudantes e pesquisadores de varias areas, sendo a area de matematica a mais trabalhada, pelo

fato de ser a &rea de formacgéo de seu autor.

Desenvolvimento da Pesquisa

A pesquisa apresentada neste trabalho € um recorte do experimento realizado com 76
alunos da disciplina “Novas Tecnologias no Ensino da Matematica”, no semestre 2009-1 (no
periodo foram divididos em duas turmas, cada uma com 38 alunos), a época, ofertada no

sétimo periodo do Curso de Licenciatura em Matematica da UVA. O experimento foi realizado

2 O Cabri permite ao professor criar livremente atividades para suas aulas, ele é assim caracterizado como um
software aberto. Ele pode ser utilizado desde o primario até a Universidade em diversas areas como Matematica,
Fisica e Desenho Artistico por exemplo. O Cabri-Géomeétre é um software desenvolvido por J. M. Laborde,
Franck Bellemain e Y. Baulac, no Laboratoério de Estruturas Discretas e de Didatica.
https://software.com.br/p/cabri-geometreniversidade de Grenoble. Este € um laboratorio associado ao CNRS,
instituicdo francesa equivalente ao CNPq brasileiro. Disponivel em <https://software.com.br/p/cabri-geometre>.
Acesso: 02 de mar. 2021.
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através da aplicacdo de 4 (quatro) sessdes didaticas explorando conceitos da geometria plana,
com o software Cabri-Géomeétre, com base na proposta metodologica Sequéncia Fedathi. Cada
sessao sessdo didatica foi trabalhada de forma presencial, durante duas horas, no Laboratério
de Informatica do Curso de Matematica. Ressaltamos que o experimento foi realizado pela

autora, que era também professora da disciplina no periodo da realizacdo do experimento.

Aplicacdo da Sequéncia Fedathi

Neste trabalho, apresentaremos apenas a aplicagdo da Sequéncia Fedathi na Sequéncia
Didatica 1. O topico tem como objetivo ressaltar aspectos das intervencgdes realizadas em cada
uma das etapas da Sequéncia Fedathi. Este detalhamento é apresentado apenas sobre a atividade
1, por serem similares aos realizados nas outras 3 sessdes didaticas. O objetivo deste tdpico €
enfatizar as interacdes e intervencdes realizadas de acordo com os fundamentos da Sequéncia
Fedathi.
1° Etapa — Tomada de Posic¢éo

Iniciamos uma sondagem sobre quem tinha experiéncia em informatica e em quais
softwares, todos eles disseram que tinham alguma experiéncia, alguns ressaltaram que tinham,
mas ainda se consideravam aprendizes. Entre as principais atividades desenvolvidas pelo grupo
no computador, foram citadas: pesquisa na Internet, correio eletronico, redes sociais, editores
de texto e poucos com planilha eletrénica. Apos este diagndstico, fizemos a apresentacdo do
software Cabri-Géomeétre, seus menus e suas principais funcGes. Logo depois demos
aproximadamente 20 minutos para os alunos manipularem o programa e tirarem duvidas.

Apos as primeiras explorages com o software entregamos uma folha para cada um com
a atividade a ser trabalhada. Orientamos a classe, no sentido de que nos primeiros 15 minutos,
tentassem resolver a questdo de maneira individual, e s6 depois, fossem trocar idéias com 0s
colegas, caso preferissem, poderiam continuar resolvendo de forma individual. A atividade

apresentada ao grupo foi:

ATIVIDADE 1

Construa um quadrado ABCD

2° Etapa - Maturagao
Iniciamos a etapa da maturacéo, passando pelos grupos, acompanhando seus primeiros

registros na busca da solucdo. Observamos que inicialmente, todas as resolucdes se baseavam
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na construcdo do quadrado mediante a unido de segmentos, que eram arrastados até atingir
medidas iguais. Vale ressaltar que todos eram desenhados sempre com a figura na posicéo reta,
0 que denota um conhecimento ligado a aparéncia e a forma, e, menos, a propriedade do objeto,

conforme figura 1 abaixo.
Figura 1: Estilo de resolucéo da Atividade 1

2.65 cm

2.65 cm P E5 cm

2.65 cm

Fonte: Autoria propria

Nenhuma solugdo mostrava o quadrado inclinado. Entdo apresentamos ao grupo um
quadrado, na posicao reta conforme Figura 2. Logo depois, como contraexemplo, inclinamos o
quadrado, conforme Figura 3 e indagamos se ainda continuava sendo quadrado, pelo menos

50% dos 76 alunos pesquisados, afirmaram que néo, e que a figura era agora um losango.

Fiaura 2: Ouadrado na Figura 3: Quadrado posicéo reta

A B na posicéo inclinada

A

Fonte: Autoria prépria ¢

Perguntamos como podiam nos justificar tal afirmacdo. Alguns dos que afirmaram que
era losango ficaram calados e pensativos. Os que tentaram justificar comecaram argumentando
que a posicdo dos vértices determinava o losango. Perguntamos o que havia mudado do
quadrado para o losango, se alguma propriedade havia sido alterada com a mudanca de posigéo.
S6 entdo comecaram a dizer que ndo, e perceberam que realmente a figura continuava sendo a
mesma. Solicitamos que movimentassem a figura e observassem que tipo de alteracGes e

transformacdes ocorriam com as figuras construidas.
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Apds esta discussdo, continuamos passando junto aos grupos, observando suas
construcdes, tirando duvidas e fazendo indagacbes sobre elas. Neste acompanhamento, a
maioria dos alunos nos perguntavam se a sua solucdo estava correta. Sempre que nos
perguntavam, faziamos a seguinte pergunta: “quais as propriedades que compdem o
quadrado”? A resposta apresentada era a de que o quadrado possui quatro lados iguais e quatro
angulos retos. Perguntamos entdo, se eles haviam verificado a medida dos angulos de seus
quadrados. A maioria respondeu que nao (ja haviamos observado que nenhum havia medido os
angulos de suas figuras, talvez por desconhecerem como realizar tal acdo junto ao software
Cabri-Géomeétre). Explicamos como realizar a medicdo de angulo junto ao software;
relembramos também o conceito de angulo. Notamos que a representacdo que os alunos
possuem sobre angulo esta ligada ao vértice - geralmente o angulo € identificado somente pelo
ponto de seu vértice, no caso do angulo DAB, destacado na figura 4; geralmente, o angulo é

visualizado pelos alunos como sendo apenas 0 ponto A e nédo a regido determinada pela unido

dos segmentos BA e DA.

Figura 4: Angula DAB

Fonte: Autoria propria

Ainda na etapa da Maturagéo, enquanto trabalhavam nas solugdes, observamos que,
apos algumas explicacbes e duavidas esclarecidas, as construcdes eram estruturadas e
apresentavam-se de formas diferentes, variando de acordo com o nivel de conhecimento

matematico de cada aluno.

3° Etapa — Solucéo
Iniciamos a discusséo das resolugdes nos pequenos grupos ainda na fase da maturacao
e socializamos 0s varios tipos de resposta na etapa da solucdo. As solugdes apresentadas foram

socializadas com todo o grupo e nomeadas como Solugédo A, B, C e D, as quais apresentamos
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logo abaixo, juntamente com as reflexdes e sugestdes suscitadas desde suas concepcdes iniciais

nos pequenos grupos (na maturacdo) até a discussdo destas junto ao grupao.

Quadro 1: Solugdo A

SOLUCAO A DISCUSSAO

etapa da maturacéo, quando os alunos iniciaram os
1 primeiros registros de suas representacfes da
soluc¢do, o modelo mais comum foi 0 que

3.44 om denominamos de desenho, ou seja, aquele em que 0s
alunos se preocupam inicialmente em representar o
3.44 cm objeto que corresponda visualmente a resposta,
conforme a Solugdo “A’. Esse tipo de representagio
3.44 cm matematica é comum quando os alunos comecam a
utilizar o software Cabri-Géometre. Inicialmente,
eles ndo apresentam preocupacdo com a estabilidade
das construcGes, nem com o restante das
propriedades matematicas que determinam a figura.
Esse tipo de representacao é resultante da
representacdo trabalhada no ambiente l&pis e papel.

3.44 cm

Ainda na etapa da maturacéo, observando que a
maioria dos alunos estavam representando a Solucéo
1) A, fizemos o0 seguinte questionamento para o grupo:
90.0 3.44 cm 90.0 “Ter os quatro lados iguais é uma
propriedade suficiente para desenharmos um
quadrado ?”

3.44 cm 3.44 cm

A maioria do grupo respondeu que néo, que
era necessario também ter angulos iguais. Alguns
responderam iguais a 90°. Solicitamos entdo que

o 0 medissem os angulos. A maioria dos alunos que
90.0 T4d om 900 ; _
. haviam conseguido fazer o desenho com os lados
iguais também obteve os angulos retos.

Ainda na discussdo da solucdo, solicitamos que

1) movimentassem a figura e verificassem o que
acontecia com o desenho e com as medidas. Todos
90,0 verificaram de imediato a deformagcéo do quadrado e
de suas medidas.

3.44 cm Este momento suscitou questdes importantes
relacionadas a Transposicdo Informatica, pois alguns
argumentaram que apresentaram a reposta correta,
pois fizeram o desenho com lados e angulos iguais,
63.8 ° considerando que a mudanca dos valores e do
desenho apds a movimentacdo era algo posterior a
resposta apresentada. Aproveitamos 0 momento para
suscitar questdes inerentes a transposicdo do
conhecimento do ambiente lapis e papel para o
ambiente informatico, ressaltando que, além das
propriedades matematicas, cada ferramenta utilizada
como apoio na formulagdo de um conhecimento
possui caracteristicas proprias e estas precisam ser
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respeitadas para que seus resultados possam ser
validados.

Houve ainda os alunos que inseriram o quadrado ja
B pronto, pela opgdo “Poligono Regular”, aos quais
4.04 cm ressaltamos que a resposta nao era valida para a
atividade, em razdo da questdo apresentada solicitar
que os alunos construissem o quadrado e ndo

104 cm 1.04 cm inserissem a figura ja construida. Mesmo néo
havendo a construcdo, verifica-se que foi mobilizada
a propriedade referente ao quadrado que é a medida
dos lados iguais, igualmente a Solucéo A, ndo
aparecendo nenhuma relacdo com outras
propriedades que ajudassem a definir o quadrado.

A 404 cm D

Fonte: Dados obtidos nas solucfes da Sequéncias Didatica 01

O modelo da resolucdo apresentado na Solucdo A é bastante comum como resposta ao
tipo de atividade apresentada, seja no ambiente lapis e papel ou em ambientes informaticos da
Geometria Dindmica. A forma e as propriedades apresentadas nos mostram como a
aprendizagem da Geometria ainda é superficial, ou seja, 0 ensino acaba deixando uma visao
acerca da relacdo dos objetos geométricos com sua aparéncia e ndo com suas propriedades.
Apesar dos sujeitos pesquisados possuirem formacao especifica na area de Matematica e parte
deles ja serem professores, na solucdo que prevaleceu (Solugdo A), predominou apenas a
propriedade referente aos lados, ou seja, terem que ser iguais, sem mencao as propriedades.

A aplicacdo da Sequéncia Fedathi foi determinante para a evolucdo do conhecimento
dos alunos nas fases da maturacéo e solugdo, momentos em que o professor aproveitou as
duvidas, perguntas e representacdes manifestadas pelos alunos, levando-os a refletir sobre suas

hipdteses e a realizar comparacOes e experimentacdes sobre estas producdes.

Quadro 2: Solugdo B

SOLUCAO B DISCUSSAO

A Solucéo B foi outro tipo levantado por alguns
i alunos. Esta ja é uma solucdo mais elaborada, onde
o podemos perceber que os alunos estéo aplicando
conceitos ligados as construcdes geomeétricas,
considerando a medida do raio da circunferéncia para
garantir a igualdade nas medidas dos lados do
quadrado; no entanto, ndo houve atencdo inicial do

aluno para visualizar que os lados BC e AD eram
menores do que a medida do raio das circunferéncias.

=
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Ainda na fase da maturacdo, quando o aluno nos

‘ _ perguntou se a construgdo estava correta, solicitamos

_— que ele fizesse a medicdo dos lados e dos angulos,
" movimentasse a construcdo e observasse se haveria

alguma transformacéo na figura, e quais.

Apos realizar as alteraces, ele nos chamou

novamente, dizendo que a medida dos angulos

estavam iguais e continuaram mesmo com a

movimentacdo, no entanto a medida dos lados estava

\ diferente. Observamos que ele ainda néo havia

percebido que os lados BC e AD né&o correspondiam
ao raio das circunferéncias.

Este outro aluno optou pelo mesmo tipo de construcéo
do aluno anterior, no entanto, sua construcdo estava
correta. Na etapa da solucdo,quando discutimos as

a0.0 * 'R representacdes das solugdes encontradas, este aluno
nos perguntou se havia outra forma de verificar se a
construcao estava correta, que nao fossem as medicdes
dos lados e angulos e a movimentacéo da figura.
Respondemos que o Cabri possui no menu Verificar
Propriedades e 0 ajudaria a encontrar a resposta.

D 3.07 cm c

Fonte: Dados obtidos nas solucfes da Sequéncias Didéatica 01

O modelo de representacdo da Solucdo B foi apresentado apenas por quatro dos 76
alunos. Podemos observar que se trata de uma solucdo mais elaborada e requer do aluno maior
conhecimento acerca de conceitos e propriedades geométricas. Foram mobilizados nesta
solucdo conceitos ligados a circunferéncia, perpendicularismo, paralelismo, angulos e

construgBes geométricas.

Quadro 3: Solugédo C

SOLUCAO C DISCUSSAO

Esta solucéo foi apresentada apenas por cinco, dos 76
alunos. Ao revisarmos, observamos que 0s alunos
. utilizaram os mesmos principios e conceitos para
b obterem a construcdo da figura:
T ¢ ' - tracado das retas paralelas r e s;

- tracado dareta t, perpendicularares;

- tracado da reta u, bissetriz do angulo DAB;

- tracado da reta v, perpendicularares,
passando pela

interseccdo deuer.

A - medic&o dos lados AB,BC,CDe DA.
e " | Verificamos que nesta solucéo, os alunos néo usaram
conceitos das construcdes geométricas, como na
Solucéo B; aplicaram outros conceitos geométricos —
paralelismo, perpendicularismo, bissetriz e diagonal.

.30 cm [7.30 cm

Durante a maturacdo, um dos alunos que fez esta
construgdo nos chamou para perguntar se a resposta
estava correta.

Perguntamos a ele como poderia nos garantir que a
figura era um quadrado.
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Respondeu que os lados e angulos eram iguais.

v Perguntamos como podia nos garantir que eram iguais.
730w s Ele disse que iria medir. Mediu todos e nos confirmou
' que realmente eram iguais (90°).

Perguntamos se havia outra propriedade que ele
pudesse nos garantir que os angulos eram iguais, sem
.30 em 7.30em precisar medir.

Ele disse que achava que néo.

Solicitamos que observasse as relacdes entre as retas e
entre os angulos da figura, para ver se conseguia

90.0 * 90.0 ©

F3Tem B : justificar os angulos iguais, sem precisar medir.
Pedimos ainda que animasse a figura e verificasse se 0
\ ¥ quadrado pemanecia estavel.
£ TR . — Ele animou e verificou que a construcdo ndo era

estavel, pois a forma e os valores haviam se alterado; e
argumentou que estes estavam corretos antes da
animacao, se isto ndo era suficiente.

6.24 cm

52 om Ressaltamos que néo, pois ele necessitaria acrescentar
a sua construgdo, regras inerentes ao software (Cabri)
1034 / juntamente as propriedades matematicas.
RV Deixamo-lo tentando responder os seguintes

questionamentos:

Como verificar a igualdade entre dois &ngulos sem
u precisar medi-los ? e

- Como tornar a construcao estavel ?

Fonte: Dados obtidos nas solucdes da Sequéncias Didéatica 01

Podemos perceber que a Solugdo C ndo esta diretamente ligada a modelos de
construcdes geométricas, aproximando-se das resolucdes tipicamente exploradas no ambiente
l&pis e papel, mostrando-se como uma tentativa de transposi¢do direta da mesma abordagem
para 0 ambiente informético. Apesar de ndo envolver diretamente os tipicos modelos de
construcdo geométrica, a solucdo requer o dominio de varios conceitos da Geometria plana,
sendo eficiente, principalmente nos primeiros contatos com o Cabri, quando os alunos ainda
estdo se familiarizando com suas ferramentas, suas possibilidades e potencialidades na
elaboracdo das solugdes.

Percebemos que a utilizacdo de constru¢fes geomeétricas como base para as solugdes,
torna-se certo obstaculo para alguns alunos nos contatos iniciais com os softwares de Geometria
Dinamica, principalmente para os que nao possuem dominio de seus conceitos, ou muito pouco
conhecimento acerca destas construgdes. E importante que o professor esteja atento em relagio
a este aspecto, para ndo prejudicar o saber que pretende consolidar com seus alunos,
necessitando, talvez, acrescentar a seu planejamento, a exploracdo de conceitos acerca das

construcGes geométricas, de maneira paralela aos conceitos geomeétricos estudados.

Numero Especial — | Encontro Cearense de Educagdo Matematica
Boletim Cearense de Educacao e Historia da Matematica — Volume 08, Nimero 23, 768 — 780, 2021



Durante a discussao das construcdes apresentadas pelos grupos, procuramos incentivar
os alunos a justificar suas solugdes, buscando mostrar-lhes os pontos em que haviam cometido
erros, tanto com relagdo aos conceitos matematicos, como a implementagdo da solucdo no
ambiente do Cabri. Chamamos a atenc¢do para a representacdo correta dos objetos geométricos,

pois muitas das solugdes ndo apresentavam nomeacao dos objetos.

4° ETAPA - PROVA

Ainda na etapa da solucdo, quando discutimos as solucfes apresentadas pelos grupos,
alguns alunos nos perguntaram qual seria a forma correta de construir o quadrado.
Respondemos que ndo havia uma s6 forma e que em sua maioria as solucfes apresentadas
estavam corretas do ponto de vista conceitual, muitos dos erros que apresentavam, nao eram da
solucdo escolhida e sim, da implementacdo da solucdo no ambiente informatico, neste caso, no
Cabri.

Explicamos ao grupo que muitos dos erros que haviamos detectado estavam ligados a
relacdo dos objetos, ou seja, das interseccdes de pontos, retas e circunferéncias, da visualizacdo
dos objetos, onde as relacbes de interseccdo ou sobreposicdo s6 eram percebidas, na maioria
das vezes, quando as figuras eram movimentadas.

Mostramos ao grupo uma das solucgdes que podiam ser consideradas como correta, pois,
além de incorporar as propriedades do quadrado, mostrava facilmente sua validade em razéo
das relacGes e valores proporcionados pela circunferéncia (raio) e sua relacdo com as retas

paralelas e perpendiculares (Solucdo D).

Quadro 4: Solucéo D

SOLUCAO D DISCUSSAO

A Solugéo D foi apresentada por nds. Fizemos sua
construcao passo a passo (Datashow), explicando
para os alunos o porqué de cada etapa, a importancia
de cada objeto do ponto de vista conceitual, sua
relevancia para compor as propriedades do quadrado
e do ponto de vista da estabilidade da construcéo, ou
seja, da permanéncia das propriedades apds serem
movimentadas.

No fim da apresentacédo da solucéo,
450 cm buscamos solidificar junto ao grupo quais eram
realmente as propriedades que compdem o quadrado,
deixando claro que seria:

- QUATRO LADOS IGUAIS e

- QUATRO ANGULOS RETOS

e que, para conseguirmos fazer esta
construcdo temos como condic¢do o paralelismo entre
0s lados opostos e a perpendicularidade entre 0s
lados adjacentes. Nesta construcdo, utilizamos a

A 4.50 cm

4.50 cm 4.50 cm
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circunferéncia para garantir as medidas iguais entre
os lados, por meio da medida do raio.

Ap0s apresentar a nossa solucao, fizemos algumas
animac0es da figura, a fim de verificar a estabilidade
da construcdo, ou seja, a permanéncia das
propriedades e ndo deformacéo do quadrado. Na
construcao, ressaltamos a importancia da observacéo
das etiquetas que aparecem com mensagens na tela
do Cabri, referentes aos objetos. Explicamos que a
atencdo a estas mensagens no ato da construcéo, é
determinante para a construcdo correta e a
estabilidade das figuras.

Fonte: Dados obtidos nas solucfes da Sequéncias Didatica 01

Apds a discussdo das solucdes por nos apresentadas, solicitamos aos alunos que
refizessem sozinhos a mesma construcéo, a fim de apreenderem o modelo geral e, se necessario,
tirarem suas ddvidas. Orientamos no sentido que, sempre que concluissem uma construcéo,
buscassem anima-la ou movimentéa-la como forma de verificar se esta permanecia estavel, ou
seja, se estava correta para 0os ambientes da Geometria Dindmica. Buscamos através dos
protocolos apresentados, ilustrar algumas ac¢des vivenciadas durante a aplicacdo da sequéncia
didatica 01, enfatizando as mediacOes e interacfes realizadas com base nos principios da

Sequéncia Fedathi.

Conclusdes

A Sequéncia Fedathi foi para n6s, uma metodologia que muito se adequou e muito
contribuiu para o ensino da geometria com o Cabri-Géométre, seu modelo possibilitou um
trabalho significativo tanto para nés, como para os alunos, que além de haverem alcangado 0s
objetivos propostos nas sequéncias didaticas, relataram que o trabalho realizado ficou sendo
um modelo para aplicarem nas escolas que lecionam/lecionardo. Percebemos que a vivéncia de
cada uma das fases propiciou um excelente desenvolvimento das atividades, isto porque o
ensino da matematica utilizando tecnologia requer do professor uma nova postura perante a
elaboracdo do saber. E preciso que o professor perceba que 0s conceitos matematicos, quando
explorados no computador, adquirem novas formas de apresentacdo e formulacdo. A
experimentacdo passa a ser um elemento enriquecedor para o aluno, que passa realmente a
desenvolver um trabalho similar ao do matematico. Neste sentido, é preciso que o professor
organize a gestdo do tempo das aulas, para conseguir concretizar os objetivos de ensino
perseguidos.
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