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RESUMO

O ensino de Matematica é, muitas vezes, deixado de lado ou colocado em segundo plano na
Educacéo Infantil, fazendo-se necessario que se volte o olhar para essa fase tdo importante para a
construcgdo da base para o estudo dos conteidos matematicos. Diante desse contexto, traz-se, aqui,
uma discussao acerca desse tema, argumentando-se sobre 0 uso da pergunta como estratégia de
mediacdo nas experiéncias de iniciacdo matematica nessa fase escolar. Parte-se do pressuposto
que, se a exposicdo de conteudos ndo deve ser utilizada como a unica estratégia de ensino, em
qualquer etapa de escolarizagdo, com criancas essa acdo didatica € muito menos apropriada,
considerando suas caracteristicas e seu estagio de desenvolvimento. Defende-se, portanto, 0 uso
da pergunta como estratégia de mediacdo nas experiéncias de iniciagdo matematica da Educacéo
Infantil. Nesse sentido, o estudo fundamentou-se na seguinte indagagdo: de que forma a pergunta
pode contribuir com o trabalho de mediacdo do professor na Educacdo Infantil em relacdo as
experiéncias de iniciacdo matemética? A pesquisa teve, pois, como objetivo: discutir sobre as
contibuicbes da pergunta como estratégia de mediacdo nas experiéncias de iniciagdo matematica
da Educacdo Infantil. A investigacdo foi de natureza qualitativa, do tipo bibliogréafica e concluiu-
se que a pergunta é uma importante estratégia no trabalho do professor, na interacdo verbal
proporcionada pela convivéncia com as criangas; que o uso da pergunta como estratégia de
mediacdo pode contribuir com a participacdo ativa dos alunos no processo de iniciacao
matematica, além de proporcionar a interacdo entre docente e discentes; a pergunta pode ajudar o
professor nas vérias atividades realizadas na sala de aula, nos diferentes campos de experiéncia,
mas é preciso que o docente conheca e direcione seus questionamentos para as varias nogoes
matematicas, contemplando as ideias de ndmero, espaco e medida, conceitos basicos para a
numeralizacdo das criancas e base fundamental para a aprendizagem dos contetdos matematicos
nas etapas posteriores da educacao.
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ABSTRACT

The teaching of Mathematics is often put aside or placed in the low priority in Early Childhood
Education. Thus, it is necessary to look at this phase so important for the construction of the basis
for the studying of mathematical contents. About this context, a discussion is brought up about this
theme, and also, the importance of questions as a strategy of mediation in mathematical initiation
experiences in the school phase. It is assumed that, if the content exposure should not be used as
the only teaching strategy, at any stage of schooling with children this didactic action is much less
appropriate considering their characteristics and their stage of development. Therefore, the using of
guestions as a strategy of mediation in the mathematical initiation experiences of Early Childhood
Education is defended. In this sense, the study was based on the following question: what are the
contributions of using questions by teacher’s work of mediation in Early Childhood Education
concerning mathematical initiation experiences? The research had as objective: to discuss about
questions’ contributions as a strategy of mediation in the mathematical initiation experiences of
Early Childhood Education. The investigation was of a qualitative nature, of bibliographic type and
it was concluded that questions is are an important strategy in teacher’s work, in the verbal
interaction provided by living with the children; that the use of questions as a strategy of mediation
can contribute to the active participation of students in the mathematical initiation process, in
addition to providing interaction between teachers and students. Questions can help teachers in the
various activities perfomed inside the classroom, in the different fields of experience. However,
teachers must know and direct their questions to the various mathematical notions, contemplating
the ideas of number, space and measure, basic concepts for the numeralization of children and a
fundamental basis for learning mathematical content in later stages of education.

Keywords: Mathematical initiation; Child education; Questions; Strategy; Mediation.
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Introducgéo

O trabalho traz uma discussdo acerca do uso da pergunta como estratégia de
mediacdo nas experiéncias de iniciacdo matematica na Educacdo Infantil. Partindo do
principio de que a exposi¢do de contelildos ndo deve ser utilizada como a Unica estratégia
de ensino, na Educacdo Infantil essa acdo didatica € muito menos apropriada,
considerando as caracteristicas das criangas nesse estagio educacional, com suas
peculiaridades nas formas de desenvolvimento e de aprendizagem.

A maneira de comunicacéo e de interagdo do professor com criancas da Educagéo
Infantil deve ser diferente do trabalho com criangcas maiores, adolescentes e adultos, que
também tém suas caracteristicas e merecem a devida atencdo. Assim, o trabalho
pedagdgico do professor com essas criancas deve ser feito por meio de atividades, de
experiéncias que abranjam os temas adequados e possiveis de serem explorados, com base
em acdes devidamente planejadas, buscando o envolvimento e a participacédo de todos.

Na vivéncia dessas experiéncias, a pergunta € uma estratégia de interacdo e de
comunicacdo com as criancas, em que o professor, em vez de explicar conceitos, faz
perguntas e, diante de suas possiveis respostas, refaz ou utiliza outros questionamentos,
proporcionando, portanto, a socializagdo de suas experiéncias e curiosidades, situacdes
em que as davidas também véo sendo tiradas, as vezes, a partir de suas proprias falas.

Diante das varias possibilidades de interacdo do professor com as criancas e delas
entre si, nas atividades a serem desenvolvidas nessas experiéncias, chegamos a seguinte
questdo: de que forma a pergunta pode contribuir no trabalho de mediacéo do professor
na Educacdo Infantil, em relacdo as experiéncias de iniciacdo matematica? Com base
nesse questionamento, definimos como objetivo deste trabalho: discutir sobre as
contribuicdes da pergunta como estratégia de mediacdo nas experiéncias de iniciacdo
matematica da Educac&o Infantil.

A pesquisa foi de natureza qualitativa, com as contribuicdes de Borba e Araujo
(2004), e do tipo bibliografica que, conforme Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 102),
refere-se “[...] aquela que se faz preferencialmente sobre documentagao escrita [...]”. Essa
investigacdo deu-se a partir de consultas em sites como o Google Académico, Scielo,
dentre outros, seguidas de leituras feitas sobre o assunto, com selecdo dos referenciais

gue atenderam ao nosso objeto de estudo.
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A partir dessa pesquisa, apresentamos informag6es quanto a Educacgéo Infantil no
contexto da Educacdo Basica e reunimos abordagens teoricas que versam sobre a
mediacdo (MOREIRA, 1999), que discutem sobre a pergunta como estratégia de
mediacgéo na vivéncia da Sequéncia Fedathi (SOUSA, 2015) e apresentam argumentos a
respeito do uso de perguntas na iniciacdo de conceitos matematicos na Educacdo Infantil
(LORENZATO, 2008), conforme discussdes feitas em cada secao.

A Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacgdo Bésica: aspectos legais e
curriculares

Nas ultimas décadas, a Educacdo Infantil vem ocupando lugar na legislacéo
educacional e no sistema de ensino do nosso pais, a partir do reconhecimento da
importancia que ela possui para o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas, pelas
influéncias que ela tem na vida das pessoas.

Assim, na organizacdo da educacdo escolar brasileira, a Educacdo Infantil é a
primeira etapa da Educacéo Basica. E importante destacar que a mesma possui uma idade
especifica para os que a frequentam, indo de 0 a 5 anos, de acordo com o Art. 29 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996). Também
esta determinado, nesssa lei, que essa fase “[...] tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”.

E relevante salientar que essa mesma lei determina matricula obrigatoria para
criancas de 4 e 5 anos, devendo ser ofertada em espacos intitucionais de Educagéo
Infantil. Essa obrigatoriedade ocorreu através de alteracdo na LDB (BRASIL, 1996), que
ampliou o Ensino Fundamental de oito para nove anos, incluindo as criancas de 6 anos
de idade nessa etapa escolar.

Diante dessas mudancas, além das leis, as pesquisas e documentos curriculares
vém dando destaque a essa etapa da educacéo escolar, discutindo sobre a importancia e a
necessidade do atendimento a essa demanda por parte do Estado, com destaque para 0s
aspectos a serem trabalhados para o desenvolvimento integral da crianga, dai a
importancia dessa iniciagdo desde cedo, em todas as areas do saber escolar, incluindo a

Matematica, utilizada como foco neste trabalho.
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A discussao sobre o que serd trabalhado na educacdo de criancas de 0 a 5 anos
vem sendo feita de forma mais intensa a partir da implantacdo do Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998) e, mais recentemente, com a criacao
e vigéncia da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), que determina
0 que deve ser trabalhado nessa primeira etapa da vida escolar das criangas.

Na BNCC, podemos identificar que a Educacdo Infantil encontra-se dividida em
trés fases: bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3
anos e 11 meses), estas primeiras correspondentes a creche, e as criancas pequenas (4 a 5
anos), que devem ser atendidas na pré-escola.

Em relacéo ao trabalho pedagdgico a ser realizado na Educacéo Infantil, a BNCC
faz alusdo a seis campos de experiénciais, 0s quais sdo: 0 eu, 0 outro e 0 nos; corpo,
gestos e movimentos; tragos, sons cores e formas; escuta fala, pensamento e imaginacao;
e espagos, tempos, quantidades, relaces e tranformacdes. E importante ressaltar que este
ultimo campo aborda, de forma explicita, como os conhecimentos matematicos podem
ser trabalhados.

No entanto, importa destacar que 0s demais campos também apresentam
possibilidades de se trabalhar com a iniciagdo matematica, a partir da organizagéao de “[...]
situacbes interdisciplinares [...] envolvendo a matematica com outras areas do
conhecimento, o que ja pode ser pensado nos primeiros anos da crianca na escola, desde
a educacdo infantil [...]” (SOUSA; BORGES NETO; SANTOS, 2013, p. 180).

Dessa forma, vemos a relevancia do planejamento e da vivéncia de experiéncias
que explorem o maximo de conhecimentos possiveis, em todas as areas, incluindo a
Matematica, para que as criangas construam bases suficientes para as etapas de ensino
subsequentes. No préximo topico, discutiremos, de forma mais especifica, sobre a
significancia de se fazer esse trabalho com a iniciacdo matematica, desde o comeco da

escolarizacéo das criangas.

A necessidade da iniciagdo matematica na Educacgéo Infantil

No ambiente escolar, & comum observamos a aversdo da maioria dos estudantes
em relacdo a Matematica, considerada temivel por sua grande maioria, principalmente, a
partir dos anos finais do Ensino Fundamental. Fazer com que os alunos tenham interesse

pelos contelddos dessa area tem sido um grande desafio. Desafiante também é conviver
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com a relacdo controversa entre o significado que ela tem para alguns na sociedade e a

rejeicdo por grande parte das pessoas. Nesse sentido, Sousa expressa que

[...] ha o reconhecimento da sua importancia pela sua aplicacdo no cotidiano
das pessoas, na resolucdo de problemas e aplicacdo no trabalho, além de
interferir na formagdo de capacidades intelectuais, na estruturagdo do
pensamento e na agilizagdo do pensamento légico do aluno, por outro, é
comum a aversdo a Matemética por um numero significativo de alunos, em
decorréncia dos resultados negativos obtidos em relagdo a sua aprendizagem
(SOUSA, 2005, p. 28).

Compreendemos que uma das formas de se superar esse distanciamento dos
alunos em relacdo a Matematica é a escola buscar essa aproximacao desde a Educacgéo
Infantil, conforme os estagios de desenvolvimento das criangas, com a mesma énfase
dada ao letramento da lingua materna, o que, muitas vezes, deixa o ensino da Matematica
em segundo plano, embora a maior parte das atividades realizadas pelo professor sejam
propicias ao trabalho com esses dois campos do saber escolar.

De acordo com Sousa, Borges Neto e Santos (2013), a falta de atencdo a
aprendizagem dos conceitos matematicos basicos é percebida desde o nome que se dé ao
processo inicial de aprendizagem da Matemaética, que tem recebido varias denominagdes,
com suas diferencas conceituais. Danyluk (2001 apud SOUSA, 2005) chama esse
momento de alfabetizacdo matematica; ja a BNCC (2018, p. 268) nomeia essa fase de
letramento matematico, definindo-o “[...] como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar € argumentar matematicamente [...]".

Para Nunes e Bryan (1997 apud SOUSA, BORGES NETO; SANTOS, 2013), essa
etapa inicial de aprendizagem dos conceitos matematicos recebe o nome de
numeralizacdo, que ndo significa apenas calcular, mas ser capaz de pensar sobre e discutir
relagbes numéricas e espaciais, usando convencGes da nossa propria cultura.
Numeralizagdo € o inicio da aprendizagem matematica, sendo a base para a compreensao
de seus célculos, postulados e formulas.

Assim, apenas saber distinguir, interpretar e escrever os nimeros nao é suficiente
para dizer que as criancas aprenderam Matematica. Sobre esse assunto, Sousa (2005, p.

45) argumenta que

Né&o basta ensinar as criancas a cantar e a desenhar 0s numerais, 0 que acontece
muitas vezes nas praticas escolares da Educacdo Infantil, talvez a partir da
crenga de que o conceito de nimero pode ser transmitido pelo professor e
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memorizado pelo educando, através da repeticdo de exercicios. Atividades
mecanicas de reproducdo como a memorizacdo dos nomes e a escrita dos
numerais ndo sdo suficientes para a construcdo do conceito de nimero, para a
evolucdo do conhecimento matematico (SOUSA, 2005, p. 45).

Dessa forma, a numeralizacdo passa pelo trabalho do professor, pela sua
formacédo, pela sua compreenséo acerca de como se ensina e de como as criangas
aprendem Matematica, o que, frequentemente, falta na formacédo inicial. As lacunas
existentes na formacdo dos professores trazem, como consequéncias, dificuldades na
pratica didatica, que, muitas vezes, somam-se as orientacdes de 6rgdos educacionais e
gestores escolares, como a priorizacdo dada a alfabetizacdo, em detrimento da
numeralizagdo (SOUSA, 2013 apud SOUSA; BORGES NETO; SANTOS, 2013). Desse
modo, regularmente, a iniciacdo aos conceitos matematicos basicos fica prejudicada,
contribuindo, portanto, para a permanéncia do estigma que a Matematica carrega na
escola e na sociedade.

Mesmo com essas dificuldades, nos ultimos anos, alguns pesquisadores e
profissionais da area da Educacdo Matematica vém investigando e propondo trabalhar
melhor a Matematica na Educacdo Infantil, que pode ajudar na superacdo ou na
eliminacdo da aversdo dos discentes aos contetidos matematicos (LORENZATO, 2008;
SOUSA; BORGES NETO; SANTOS, 2013).

Esse esforco se contrapde a ideia de que aprender Matematica é algo muito dificil
ou impossivel e vem sendo feito no campo das pesquisas em Educacdo Matematica, no
sentido de buscar alternativas tedricas e metodoldgicas para o ensino dos contetdos
matematicos em todas as etapas da educacdo escolar, incluindo a educacdo de criangas
em creches e pré-escolas. Uma dessas alternativas é o uso da pergunta como estratégia de
mediacdo, ao se utilizar a Sequéncia Fedathi (SF) como metodologia de ensino (SOUSA
etal., 2013; SOUZA, 2013).

A Sequéncia Fedathi ¢ uma metodologia de ensino, que foi criada e inicialmente
vivenciada por educadores matematicos do Laboratério de Pesquisa Multimeios, da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceard (FACED/UFC), sendo
gradativamente utilizada por pesquisadores e profissionais de outras areas, como
Informatica Educativa, Educagdo a Distancia, Quimica e Fisica, seguindo as mesmas

etapas, tendo como principio essencial a mediacdo do professor.
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A SF visa que o professor proporcione ao estudante a reproducdo das etapas
do trabalho de um matematico quando este estd diante de uma situacdo
problema, a saber: apropria-se dos dados da questdo, desenha e desenvolve
diferentes possibilidades de solucdo verificando possiveis erros que possam
surgir e verifica os resultados encontrados no sentido de encontrar a solucéo
mais geral (SOUZA, 2013 apud SANTOS; LIMA; BORGES NETO, 2013, p.
1).

Para vivenciar, na sala de aula, o trabalho de um matematico, a Sequéncia Fedathi
¢ organizada em quatro etapas, tendo como base a resolucao de um problema. Essas etapas
sdo: tomada de posicdo, maturacgéo, solugé@o e prova, com as quais deve ser estruturada
a sessao didatica, como é denominada a aula com o uso dessa metodologia. A pergunta é
uma estratégia de mediacédo didatica essencial na vivéncia dessas quatro etapas de ensino.

A primeira etapa € caracterizada, principalmente, pela apresentacdo do problema
e consolidacdo do acordo didatico com a turma, momento em que docente e discentes
combinam como devero proceder na realizacdo e na conducéo da atividade. E importante
destacar que nessa fase a pergunta aparece quando o professor apresenta a situacdo
problema, como também, pode ser utilizada no diagnoéstico inicial feito pelo docente
(SOARES; NOBRE, 2018).

Na maturacdo, segunda etapa, os estudantes interpretam o problema, com o intuito
de definir estratégias na busca de solucdo para o0 mesmo. E, nessa fase, que o docente
pode intervir, fazer a mediacdo com o uso de perguntas, com o propoésito de estimular 0s
discentes na resolucdo do problema apresentado. Nessa etapa, a pergunta pode ser
utilizada em forma de contraexemplo, desafiando o aluno a negar ou confirmar sua
afirmacdo ou solucdo apresentada para o problema.

Na terceira etapa, a solucdo, os discentes apresentam as respostas encontradas no
momento da maturacdo. Nessa apresentagdo, os resultados podem ser representados por
meio da linguagem matematica ou simplesmente atraves de desenhos, esquemas e, até
mesmo, de forma oral (SOUZA, 2013). Nesse momento, os alunos verbalizam e
questionam-se ao organizarem modelos matematicos que levam a resolucao do problema
inicial, ocasido também oportuna para o uso de perguntas e também de contraexemplos
por parte do professor.

Por fim, temos a etapa conclusiva da SF, referente a prova, que compreende a
apresentacdo e a socializacdo, pelo professor, do modelo matematico a ser ensinado, o
que pode ser feito a partir dos resultados apresentados pelos estudantes. Nessa fase, a
didatica do professor é de extrema importancia, pois, sempre que possivel, ele podera, por
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meio de perguntas e contraexemplos, estabelecer uma relagcdo entre as respostas
apresentadas pelos alunos ao modelo cientifico ja existente, por notacdo simbolica ou
linguagem matematica.

Na vivéncia da Sequéncia Fedathi, o professor sé deve interferir no processo de
resolucdo do problema pelos alunos quando necessario e conveniente. De acordo com
Sousa (2015), a esséncia da Sequéncia Fedathi ¢ a mudanca de postura e de atitudes do
professor na sala de aula, em que 0 mesmo deve sair da condicdo predominante de
transmissor do contetdo e fazer a mediacdo didatica, por meio da pergunta.

Na proxima secdo, traremos uma abordagem mais especifica acerca da pergunta
como estratégia de mediacao no ensino de conceitos matematicos considerados basicos e
necessarios a iniciacdo matematica na Educacédo Infantil. Na oportunidade, discorremos
sobre a importéncia da indagacéo, do questionamento, nessa etapa da educacao escolar,
embora os resultados apresentados representem apenas o inicio dessa discussao,

considerando a necessidade de ampliacdo do estudo sobre essa tematica.

A pergunta como estratégia de mediagdo na iniciagdo matematica da Educacao
Infantil

O conceito de pergunta esta associado sempre a um questionamento, uma
interrogacdo ou uma questao apresentada por um individuo a outro ou a si préprio. Para
Cortella e Casadei (2011, p. 8 apud SOUSA, 2015), “[...] perguntar é aceitar que nédo se
sabe ainda alguma coisa e, com essa atitude, mostrar que se quer saber, em vez de fingir
que ja sabe. Perguntar € a ponte que nos pde em contato com o novo, no lugar de ficarmos

apenas repetindo o antigo [...]”.

No contexto de vivéncia da Sequéncia Fedathi, a pergunta refere-se a uma
situagcdo em que o professor interpela, interroga, instiga o aluno a pensar sobre
0 problema proposto como desafio para sua aprendizagem ou outras situacdes
de estudo. Nesse sentido, a pergunta é uma proposi¢do instigativa [...]
(SOUSA, 2015, p. 47).

No entanto, como a pergunta poderia nos levar a intermediar a aproximacao das
criangas com o contetdo a ser ensinado? Segundo Garton (apud MOREIRA, 1999), pela
mediacdo ocorre a aprendizagem, ou seja, a transformacdo das relagbes sociais em

funcBes mentais superiores nao se dara de forma espontanea, mas mediada.
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De acordo com Vygotsky (apud MOREIRA, 1999), para fazer a mediacdo,
devemos fazer o uso de instrumentos e signos. A linguagem é um sistema de signos,
fundamental para o desenvolvimento do ser humano, especialmente, das criancas. E a
pergunta, tanto falada como escrita, é uma forma de linguagem.

Importante salientar que a pergunta a que nos referimos ndo é apenas aquela feita
pelo professor as criancas, mas também as perguntas que elas fazem ao professor e as
outras criancgas. Por isso, € importante que o docente esteja preparado para perguntar, bem
como para lidar com as perguntas que elas véo fazer. E, a partir dessa interacio, dessa
comunicacdo com o professor e com as outras criangas, que elas desenvolvem suas
capacidades de falar, de escutar, de compreender, entre outras.

Nessa perspectiva, € essencial que, ao planejar uma sessao didatica a ser
vivenciada com as criancas, o professor conheca o publico com o qual vai trabalhar, para
que planeje melhor as estratégias e pense nas perguntas mais adequadas. Para tanto, ele
deve levar em consideracdo o contexto no qual os alunos estdo inseridos e quais suas
caracteristicas, interesses e necessidades. Assim, o docente deve conhecer como acontece
0 processo de desenvolvimento infantil.

De acordo com Piaget (apud BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999), esse
processo de desenvolvimento ocorre nos seguintes estagios: sensério-motor (0 a 2 anos),
pré-operatorio (2 a 7 anos), operatorio concreto (7 a 11/12 anos) e operatério formal
(11/12 anos em diante). Vale salientar que essas etapas ndo acontecem de maneira linear
em todas as pessoas, ou seja, pode ser comum que criancas de mesma idade estejam em
etapas diferentes. Esse desenvolvimento pode sofrer tanto interferéncias psiquicas,
ambientais, como sociais.

Relevante evidenciar que, no decorrer deste trabalho, deter-nos-emos apenas no
estagio pré-operatdrio (2 a 7 anos), periodo que corresponde, em boa parte, a fase em que
as criangas estdo na Educacdo Infantil (O a 5 anos). Esse estagio é marcado pelo
aparecimento da fala. Por esse motivo, é comum que as criangas, em uma das etapas desse
estagio, costumem perguntar muito e tenham muita curiosidade. Vale frisar que o sim ou
0 ndo para elas nédo é suficiente, pois sempre querem perguntar e saber mais, por isso, séo

chamadas por alguns de “pequenos cientistas”.
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Ao discutir sobre a origem do pensamento da crianga, Piaget afirma que uma
forma de saber como ela pensa espontaneamente é pesquisando e analisando as perguntas

que elas fazem.

[...] Entre estas perguntas, as mais primitivas tendem simplesmente a saber
“onde” se encontram os objetos desejados e como se chamam as coisas pouco
conhecidas: “o que ¢?” Mas desde os trés anos, e muitas vezes antes, aparece
uma forma basica de pergunta que se multiplica até os sete anos: sdo 0s

famosos “porqués” das criangas, aos quais o adulto tantas vezes tem
dificuldade de responder [...] (PIAGET apud SOUSA, 2015, p. 54).

Para Vygotsky (apud MOREIRA, 1999), a fala é de extrema importancia para a
formacdo e o desenvolvimento do individuo, assim como para o desenvolvimento da
linguagem. Segundo Moreira (1999, p. 114), “[...] o desenvolvimento da fala deve ser, na
perspectiva de Vygotsky, um marco fundamental no desenvolvimento cognitivo da
crianga”. Além disso, 0 autor ainda discute a importancia da linguagem, pois a mesma é
considerada o maior sistema de signos, que proporciona as criancas a liberacdo de
vinculos instantaneos.

Importa, neste trabalho, também recorrer a Vygotsky (apud MOREIRA, 1999) em
sua abordagem sobre a zona de desenvolvimento proximal (ZDP). A ZDP significa a
distancia entre o desenvolvimento real do individuo, que pode ser observada a partir da
resolucdo de problemas, de forma independente, e do nivel de desenvolvimento potencial,
identificado pela solucdo de problemas, sob a orientacdo de um adulto, como pais e
professores, considerados mais capazes. Nesse sentido, Sousa (2015) argumenta que

De todos os conceitos dessa teoria, a ZDP é um dos mais utilizados na é&rea da
educacao, pois é a fase em que deve acontecer a mediacdo do professor. Na
vivéncia da Sequéncia Fedathi, o problema deve ser pensado na perspectiva da
ZDP, ou seja, levar em conta a capacidade que o aluno tem para resolvé-lo
sozinho, a partir do conhecimento que ele ja traz, pensando no que ele pode
avancar a comecar da interagdo com os outros alunos e da mediacdo do
professor (SOUSA 2015, p. 45).

Ao abordarmos sobre a ZDP, consideramos oportuno retomar a discussao sobre
0 estagio pré-operatdrio de Piaget, periodo em que as criangas vivem a chamada “fase dos
porqués”, momento em que suas inUmeras perguntas, as vezes, chegam a causar
constrangimentos em pais e professores, por ndo saberem o0 que ou como responder a

sequéncia de questdes que elas apresentam.
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Entretanto, a fase dos porqués é uma 6tima oportunidade para o dialogo com as
criancas, de acolher suas perguntas e também de fazer-lhes perguntas, de motiva-las a
busca de conhecimento do que esta a sua volta, dentro de suas possibilidades reais e do
potencial que elas apresentam. Para tanto, € preciso que o professor procure fazer acordos
didaticos com as criancas, para que elas saibam quando, como e por que é importante que
elas se posicionem no grupo.

E bastante comum que algumas criancas sintam receio de fazer alguma pergunta,
visto que ainda é muito forte a defesa pela autoridade exercida pelo professor. Essa
autoridade, frequentemente, é confundida com autoritarismo, que ndo permite que 0s
educandos se expressem, que facam suas perguntas; o professor, nessa condi¢do, ndo
responde ou fica indiferente a fala dos mesmos, as suas inquietacBes e interrogacoes,
perdendo, dessa forma, a oportunidade de utilizar inimeras ocasiGes para trabalhar o
desenvolvimento infantil, por meio da interacdo, da conversa, das perguntas e respostas,
dele e das criancas.

Apesar das diversas mudancas, existem defensores de que apenas os adultos e 0s
docentes detém o saber e o direito a palavra, em casa e na sala de aula. Porém, é através
da pergunta, da troca de conhecimento entre professor e aluno, que ocorre a
aprendizagem, o desenvolvimento das criancas. Moreira (1999) defende que o ensino sé
acontece quando alunos e professores compartilham entre si seus significados. A pergunta
torna-se, assim, uma importante estratégia de mediacdo do professor ao aproximar as
criangas dos saberes imbuidos nas experiéncias vivenciadas em sala de aula.

Cury (2003 apud SOUSA, 2005) argumenta que, quando a exposi¢do de um tema
ou assunto é feita em forma de interrogacao, transforma a informacdo em conhecimento
e 0 conhecimento em experiéncia. Ele afirma ainda que o melhor professor ndo é aquele
que se mostra mais eloquente, mas o que mais instiga e estimula o pensamento dos alunos,
pois se estes ficam na escola como meros ouvintes, deixam de ser questionadores do
mundo e de si mesmos e se tornam expectadores passivos. De acordo com Cury (2003
apud SOUSA, 2005), no momento em que uma pessoa para de perguntar, ela para de

aprender e também para de crescer. Cury ainda

[...] ressalta que a arte da pergunta deve ser iniciada na pré-escola, pois depois
de um ano de aulas interrogadas e dialogadas, os alunos perdem o medo de se
expressar, aprendem a discutir as ideias e se tornam viajantes dentro de si

Numero Especial — | Encontro Cearense de Educacio Matematica
Boletim Cearense de Educacéo e Histéria da Matematica — Volume 08, Nimero 23, 99 — 114, 2021



R

111

" Larissa Maria Alves Santiago e Francisco Edisom Eugenio de Sousa

Iniciacdo Matematica na Educacéo Infantil: a pergunta como estratégia de mediagao

mesmos; aprendem a perguntar porque estdo angustiados, ansiosos, irritados,
solitarios amedrontados (SOUSA, 2005, p. 58).

Em relacdo a Matematica a ser trabalhada na Educagdo Infantil, tomamos como
base, neste trabalho, as indica¢des de Lorenzato (2008, p. 24), que propde trés campos a
serem trabalhados nessa fase da educacao escolar: o espacial, das formas, que apoiara o
estudo da geometria; o numérico, das quantidades, que ajudara no estudo da aritmética; e
o das medidas, que tem a funcéo de integrar a aritmética com a geometria.

Lorenzato (2008) sugere que o trabalho com esses trés campos deve comegar com
nocbes como: grande/pequeno; direita/esquerda; curto/comprido; perto/longe;
vazio/cheio; ontem/hoje/amanhd; entre outros. Essas no¢des devem ser introduzidas ou
revisadas de forma verbal e através de distintas situacfes. Para ele, como o tratamento
esta no plano verbal, torna-se favoravel a utilizacdo de indagagdes como: como ele é?
Onde ele esta? O que esta acontecendo? Onde acontece isto?

Para tanto, na sala de aula ou em outro espaco educativo, é preciso oferecer
inimeras e adequadas oportunidades para que as criangas experimentem, observem,
reflitam, verbalizem, perguntem. Por isso, é preciso que a escola e o professor disponham
de vérios materiais didaticos e que, ao planejarem suas atividades, seja levado em
consideracdo ndo apenas o interesse das criancas, mas também suas necessidades e o
estagio de desenvolvimento cognitivo em que se encontram (LORENZATO, 2008).

Na realizacdo dessas atividades pelas criangas, o professor deve observar e
acompanha-las atentamente, ora verificando se € preciso intervir, no sentido de orientar,
ora avaliando seus avan¢os. As intervengdes ou mediacdes a serem feitas nunca devem
significar censura ou critica as suas perguntas ou respostas, mas serem construtivas,
oferendo oportunidades para que elas avaliem suas crengas, revejam suas opinides, suas
posicdes, suas incoeréncias, desafiando-as cognitivamente. Assim, o docente estara
propiciando condi¢fes para que elas construam seu proprio conhecimento. De acordo
com Lorenzato (2008, p. 21),

Isso pode ser feito por intermédio de perguntas como: Como vocé fez? Serad
que existe outra forma de fazé-lo? José achou uma solucéo diferente. O que
vai acontecer se...? Sera que isto é a mesma coisa que aquilo? Qual o modo
melhor? O que vocé acha? Por que sera que...? Vamos tentar de outro jeito?
Como explicar isso? Como podemos resolver...?
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A pergunta proporciona as criangas a oportunidade de falarem, de se manifestarem
e de expressarem seus pensamentos e suas ideias, de viverem na sala de aula a experiéncia
de pequenos matematicos, de pequenos cientistas, a fim de buscarem solugdes para 0s
“problemas” que surgem na interagdo com as outras criangas ou nas vivéncias pensadas
pedagogicamente pelo professor, para que elas vivam efetivamente experiéncias de

iniciacdo matematica.

Considerac0es finais

Este trabalho nos despertou o interesse em avancar na busca de estudar cada vez
mais sobre essa tematica, para aprofundamento dos estudos realizados, de modo a
contribuir para um ensino mais humano, em que os alunos possam sair do lugar de
individuos passivos no processo de ensino-aprendizagem, passando a ser protagonistas
nesse processo. Compreendemos que esse protagonismo deve ser iniciado logo na
Educacao Infantil, fase em que as criancas sdo espontaneas, nao tendo dificuldade de
perguntar e de responder, de se expressarem das mais variadas formas.

No entanto, com este ensaio, verificamos que € possivel pensar na superacao dos
tabus existentes a respeito da Matematica, desde que a escola proporcione situaces em
que professor e estudantes tenham oportunidades de interrogar e de serem interrogados,
sem constrangimentos e sem receio quando fizerem uso de perguntas. E essa pratica parte
da mudanca de postura do professor, que deve atuar como mediador na sala de aula,
especialmente, no trabalho com criangas que ainda ndo tém o dominio da escrita, em que
a fala € um elemento forte na sala de aula.

Com esse estudo, compreendemos que a pergunta € uma importante estratégia no
trabalho de mediacéo do professor, na interacdo verbal proporcionada pela convivéncia
com criancas da Educacdo Infantil. A pergunta pode ajudar o professor nas vérias
experiéncias realizadas na sala de aula, nos diferentes campos de experiéncia, mas é
preciso que ele conheca e direcione seus questionamentos para as varias nocoes
matematicas, contemplando as ideias de nimero, espaco e medida, conceitos basicos
fundamentais para a iniciacdo matematica das criancas, base para a aprendizagem dos

conteudos matematicos nas etapas posteriores da educacao.
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